Учителю начальных классов в помощь к 

освоению учебной программы

Л. Н. Толстой стал автором великолепного пособия для обучения детей чтению («Азбука», «Новая азбука»), создал оригинальный вариант слогового («слого-слухового») метода обучения грамоте, разработал собственную методику развития речи учащихся.

Интересные мысли высказаны писателем и относительно изучения языковой теории.

Л. Н. Толстой признавал, что «грамматика, в смысле законов языка, необходима для правильного изложения мыслей» [11,166]. «Потребность грамматики», «бессознательное следование ее законам», понимание, что «есть в речи две вещи: форма и содержание» [11,162], Толстой ощущал и в учениках.

Вместе с тем он полагал, что «грамматика идет сама собой, как умственное небесполезное гимнастическое упражнение, а язык – умнение писать, читать и понимать – идет сам собой… Как только ученик тем или другим путем овладел языком, все приложения из грамматики обрываются, отпадают как что-то мертвое и отжившее» [11,166].

Отсюда следует очевидный для Толстого вывод: необходимо изменить «обычай преподавания грамматики» [11,166].

«Мы в Яснополянской школе, – писал Л. Н. Толстой, – … признаем в изучении языка все известные способы небесполезными и употребляем их по мере того, как они охотно принимаются учениками, и по мере наших знаний; вместе с тем мы не признаем ни одного из этих приемов исключительным и постоянно пытаемся отыскать новые приемы… Мы ищем и надеемся найти» [11,167].

Один из основных принципов созданной Л. Н. Толстым образовательно-воспитательный системы – принцип свободного воспитания и развития каждого ученика.

«Я не могу войти в школу, – писал он, – чтобы не испытать прямо физического беспокойства, как бы не просмотреть Ломоносова, Пушкина, Глинку, Остроградского и как бы узнать, кому что нужно» [10,8].

Воплощение этого принципа Л. Н. Толстой видел в том, что «человек в своем развитии должен пройти все фазы развития человечества».

Именно такой путь повторения онтогенеза в филогенезе, т.е. повторение в учебной деятельности каждого ребенка пути развития лингвистической науки принят за основу при построении программы «Русский язык в “Школе Л.Н.Толстого”».

Как показали исследования психологов [1;2;13], именно младший школьный возраст наиболее сензитивен к осуществлению такого повторения, а значит, и наиболее восприимчив к свободному, хотя и педагогически направляемому, языковому развитию.

Программа курса «Русский язык в “Школе Л.Н.Толстого”» реализует принцип свободного языкового развития ребенка путем повторения онтогенеза в филогенезе через:

1) содержательный компонент.

С самых первых уроков русского языка ученики ощущают себя его исследователями. Как все исследователи, они намечают план работы.

Этот план получает следующий вид:

Язык


Значения                 Формы









Составленный в самом начале, план исследования русского языка впоследствии поэтапно осуществляется. Возвращение к нему происходит всякий раз по мере необходимости. В конце обучения в начальной школе (3-й класс (1–3) – 4-й класс (1–4)) план подвергается завершающей ревизии: что выполнено, исследовано; что еще предстоит узнать. Таким образом подводятся итоги и создается задел для будущей работы – уже в основной школе.

2) набор методов и приемов обучения.

План  исследования языка действительно повторяет путь, которым шла лингвистическая наука: это универсальный путь анализа, расчленения крупных единиц на их составляющие.

Именно в исследовании языка этот путь имеет ярко выраженную особенность: анализируются значения и формы (способы их выражения).

Лингвисты утверждают, что форма и значение – это основные составляющие языка, то, что выделяет язык в ряду других наук. «Золотое правило языка гласит: “… в языке существует то и только то, что противопоставлено и выражено материально” [4,12].
Анализ языковых значений и форм диктует и соответствующую методическую стратегию.

Еще в XIX веке было сформулировано важное методическое правило: учитель не должен сообщать детям ничего из того, что они сами могут открыть в языке [4].

Чтобы строить обучение в соответствии с этим правилом, учителю необходимо решить две задачи:

– первая заключается в умелом подборе такого языкового материала, который дает возможность обозначить проблему исследования;

– вторая задача учителя – продумать логику и систему вопросов, с помощью которых дети путем наблюдений над языком и при выполнении практических заданий самостоятельно придут к выводу обобщающего характера.

В психологии такой путь познания называется индуктивным. По мнению некоторых ученых [3], именно он является наиболее естественным при обучении младших школьников русскому языку.

В педагогике метод, реализующий данный путь обучения, получил название эвристический (он же «метод наводящих вопросов», «задачный», «исследовательский») [5, 215–217].

Эвристический метод обучения в курсе «Русский язык в “Школе Л.Н.Толстого”» является основным на тех этапах урока, где сообщаются новые знания. Применение эвристики дает возможность ученику стать не объектом, а субъектом обучения, активно участвовать в поиске решения поставленной задачи, а решив ее, испытать радость первооткрывателя.

Фрагмент А. От языковой конкретики – к выводу

Тема фрагмента: знакомство с важнейшими понятиями курса, формой и значением, представленными как звуковая форма и лексическое значение слова (1-й класс (1–3) – 2-й класс (1–4)).

Учитель читает диалог: – Сколько ты съел пирожков?     – Айн.

Учитель: – Понятно ли нам, сколько пирожков съел мальчик?

Дети: – Нет.

Учитель: – Сейчас я снова прочитаю тот же диалог, а затем вы постараетесь ответить на тот же вопрос.

«Сколько ты съел пирожков? – Один».

Теперь понятно, сколько пирожков съедено?

Дети: – Понятно. Один пирожок.

Учитель: – А ведь и в первом и во втором случае ответ был одинаков, только звучал он на разных языках.

«Айн» по-немецки – число 1.

«Один» по-русски – число 1.

И по-немецки, и по-русски слова означают одно и то же. Значит, что же одинаково у этих слов?

Дети (возможно с помощью учителя): – Значение слов.

Учитель: – Верно, одинаково значение, или то сообщение, которое эти слова передают. А что различается в этих словах? Ответить на этот вопрос нам поможет сравнение тех звуков, из которых состоят немецкое слово «айн» и русское слово «один».

Дети: – Различны звуки, которые образуют эти слова.

Учитель: – Верно, различны звуки этих слов, или их звуковая форма. Итак, у любого слова в любом языке есть свое значение и своя форма. А теперь подумайте, почему мы не смогли понять ответ «айн» в первом разговоре? Чего мы не знали в этом слове: его звуковую форму или значение?

Дети: – Мы не знали значения этого слова.

Учитель: – А когда мы сумели понять ответ?

Дети: – Когда значение стало нам известно.

Учитель: – Значит, мы можем понять сообщение на каком-либо языке, если нам известна и звуковая форма слова, и значение, которое эта звуковая форма имеет.

Дедукция, или путь от общего к частному, тоже занимает важное место в обучении русскому языку.

Дедуктивный путь позволяет организовать повторение и обобщение изученного перед введением каждой новой темы.

Основная цель такого повторения – в общем виде и предельно кратко зафиксировать те знания об изучаемом предмете, которыми дети уже овладели и которые необходимы для дальнейшего движения вперед.

При этом оказывается важным не только сам способ умственной деятельности, но и способ организации такого повторения.

В нашем случае оно осуществлялось с применением конструктивного и наглядного методов обучения и проходило в форме работы с таким видом наглядности, как схема-модель.

В ряде случаев схема являлась не только необходимой частью обобщенного повторения, но и служила отправной точкой для развертывания последующего учебного материала. Если в начале урока (или темы) такая схема представала в предельно общем виде, то к концу изучения она значительным образом уточнялась и конкретизировалась. Так, например, сквозная (т.е. применявшаяся на протяжении всего обучения) схема «Слово» в начале изучения имела следующий вид:

       СЛОВО


ЗВУКОВАЯ                       ЗНАЧЕНИЕ

(буквенная) ФОРМА

Конкретизация схемы и обогащение ее языковым материалом могли происходить, во-первых, в рамках одного урока, во-вторых, в процессе изучения целого ряда тем.

ФРАГМЕНТ Б. От вывода – к языковой конкретике

(на материале первого урока)

Тема фрагмента: «Какие значения бывают у слов» (2-й класс (1–3) – 3-й класс (1–4)).
Учитель: – Мы знаем, что слова – названия всего окружающего нас. Какие типы слов-названий вам известны?

Дети: – Слова-названия предметов, признаков, действий.

Учитель: – Мы знаем также, что любое слово – это единство… Закончите мою фразу и заполните схему: СЛОВО

?                      ?

Дети: – Слово – единство звуковой (буквенной) формы и значения.

       СЛОВО


ЗВУКОВАЯ                       ЗНАЧЕНИЕ

(буквенная) ФОРМА

Учитель: – Сегодня мы выясним, какие значения есть у слов. Запишите предложение: Я рисую. Разберите это предложение по членам, отметьте, распространенное или нераспространенное предложение у вас получилось.

Дети: – Я рисую – предложение повествовательное, невосклицательное, нераспространенное.

Учитель: – Даны слова: «столом», «картошкой», «облаком», «карандаша», «карандашом». Используя эти слова, сделайте наше предложение распространенным. Подумайте, какие слова для этого можно использовать.

Дети: – Я рисую карандашом.

Учитель: – Верно. Почему же можно использовать только слово «карандашом», но не годятся  слова «столом», «облаком», «картошкой»?

Дети: – Эти слова не подходят по значению.

Учитель: – У нас есть еще слово «карандаша». Но вы выбрали не его, а слово «карандашом». Почему? Ведь значение слов «карандаша» и «карандашом» одинаково. Какое будет предложение, если распространить его со словом «карандаша»?

Дети: – Я рисую карандаша.

Учитель: – Может ли существовать такое предложение?

Дети: – Нет, так как в нем не все слова сочетаются между собой.

Учитель: – Мы выяснили, что для сочетаемости между словами важны два значения в слове: собственно смысловое и связывающее. Смысловое значение называется еще и лексическим (от греческого лексис – слово), а связывающее – грамматическим (от греческого грамма – буква). В нашем случае только слово «карандашом» имеет необходимые для предложения лексическое и грамматическое значения.

Учитывая сказанное, давайте внесем дополнение в нашу схему:

                                                  СЛОВО


ЗВУКОВАЯ                                  ЗНАЧЕНИЕ

(буквенная) ФОРМА

ЛЕКСИЧЕСКОЕ    СВЯЗЫВАЮЩЕЕ

(смысловое)           (грамматическое)

В результате конкретизации и обогащения в процессе изучения целой группы взаимосвязанных тем (вторая возможность) указанная схема «обрастает» дополнениями настолько, что становится громоздкой и неудобной в обращении:

                                                   СЛОВО


ЗВУКОВАЯ                                  ЗНАЧЕНИЕ

(буквенная) ФОРМА

ЛЕКСИЧЕСКОЕ    ГРАММАТИЧЕСКОЕ

РОД            ЧИСЛО          ПАДЕЖ            РОД           ВРЕМЯ          ЛИЦО          ВРЕМЯ

(и. сущ.)        (имена,             (имена)             (им. прилаг.      (гл. наст. и      (гл. наст.              

(гл.пр.          глаголы)                                         в ед.ч.,гл.           буд. вр.)      и буд.вр.)

времени)                                                             пр.вр.ед.ч.)

Чтобы сократить схему и упорядочить содержащуюся в ней информацию, на смену дедукции вновь призываем индукцию, т.е. идем от частных грамматических значений отдельных групп слов к объединению их в обобщенные группы.

ФРАГМЕНТ В. От вывода – к языковой конкретике 

(на материале изучения ряда тем)

Тема фрагмента: «Части речи» (1-й класс (1–3) – 2-й класс (1–4)).

Учитель: – Повторите по нашей схеме, какие грамматические значения есть у разных типов слов.

Дети: (читают схему).

Учитель: – Дано предложение Жил отважный капитан. Разберите его по членам, укажите известны вам грамматические значения каждого слова и обозначьте ту часть в слове, где эти значения хранятся.

Дети: – Жил                           отважный            капитан.

пр.вр.,                       падеж;      -ый             падеж

ед.ч.                          ед.ч.;         -ый             ед. ч.

м. род                       м. род         -ый           м. род

Учитель: – На основании грамматических значений сделайте вывод, какие слова относятся к именам, какие – к глаголам.

Дети: – Жил – глагол, так как у слова есть значение времени; отважный, капитан – имена, так как у слов есть значение падежа.

Учитель: – А теперь на основании известных нам лексических значений попробуем составить схемы имени существительного, имени прилагательного и глагола.


Имя существительное: лексич. значение                


род


Имя прилагательное: лексич. значение



Глагол: лексич. значение         л


        пр. время

Когда по грамматическому значению мы определяет, является ли слово именем существительным, именем прилагательным или глаголом, мы тем самым относим слово к группе других, похожих на него по грамматическим значениям слов. В грамматике такие группы слов, похожих по грамматическим значениям, договорились называть частями речи. Скажите, какие части речи мы уже знаем?

Дети: – Имя существительное, имя прилагательное, глагол.

Учитель: – На какие две группы по общим грамматическим значениям их можно разделить?

Дети: – На имена и глаголы.

Учитель: – Чем отличаются имена и глаголы по своим грамматическим значениям?

Дети: – У имен есть значение падежа, у глаголов – значение времени.

Учитель: – Чем сходны грамматические значения имен существительных и прилагательных?

Дети: – У них есть значения числа, рода, падежа.

Учитель: – А чем различаются грамматические значения имен существительных и прилагательных?

Дети: – Имена существительные имеют значение рода, но не изменяются по родам;  имена прилагательные в единственном числе изменяются по родам.

Таким образом, работа с указанной схемой происходит по двум концентрам: сначала в рамках отдельного урока, а затем в процессе изучения целого ряда объединенных тем: одна общая, исходно дедуктивная и индуктивно выведенная для частных случаев схема индуктивно же приходит к своему логическому началу – к обобщенной схеме частей речи. Далее она становится исходным моментом при обзорном знакомстве со всеми частями речи, а затем вновь приобретает обобщенный характер:

ЧАСТИ РЕЧИ


САМОСТОЯТЕЛЬНЫЕ                                        СЛУЖЕБНЫЕ


ИМЕНА     ГЛАГОЛЫ    НАРЕЧИЯ          ПРЕДЛОГИ     СОЮЗЫ      ЧАСТИЦЫ


СУЩ.   ПРИЛАГ.   ЧИСЛ.


МЕСТОИМ.

Таким образом, работа со схемой позволяет выстроить законченный цикл обучения: от общего  к конкретному, от конкретного к уточненному и обогащенному общему.  

Усвоение знаний еще не гарантирует их применения на практике. Для этого знания должны быть переведены в умения.

В курсе «Русский язык в “Школе Л. Н. Толстого”» в качестве основных путей перевода знаний в умения применялись:

I. Алгоритмизация.
Алгоритмы были представлены главным образом в виде алгоритмических предписаний, или памяток.

Пример: «Алгоритм орфографического действия по обозначению буквы гласных и согласных фонем в слабой позиции в корне слова» (2-й класс (1–3) – 3-й класс (1–4)).

1. Запиши слово в фонетической транскрипции.

2. Определи позиции гласных и согласных звуков (фонем): найди гласные и согласные фонемы в сильной позиции; обозначь их буквами, учитывая правила сочетания букв; найди гласные и согласные фонемы в слабой позиции; на месте букв, их обозначающих, сделай пропуски.

3. Изменяя слово так, как это ему свойственно, определи, к какой части речи оно относится.

4. Разбери слово по составу.

5. Среди форм словоизменения или среди родственных слов найди проверочные слова (с фонемами в сильной позиции в корне слова).

6. Обозначь найденные фонемы буквами, учитывая правила сочетания букв.

II. Многократное применение алгоритма в процессе выполнения упражнений.
По образному выражению Я. А. Фаизова, умственные действия пишущего подобны действиям полководца, так как постоянно требуют корректировки практикой и осуществляются в условиях жесткого лимита времени [12,15].

Для того, чтобы предлагаемые алгоритмы были хорошо усвоены каждым учеником, и ребенок мог распоряжаться ими, как полководец солдатами, в курсе русского языка применялись упражнения следующих типов:

а) упражнения по аналогии, связанные с отработкой алгоритма на новом языковом материале;

б) упражнения конструктивные, связанные с внесением изменений в исходный материал;

в) упражнения коррекционные, связанные и исправлением ошибок;

г) упражнения творческие, связанные с включением исходного материала в собственную письменную речь.

Пример:  использование различных типов упражнений при изучении темы «Способы обозначения буквой фонемы при чередовании согласных с нулем звука (непроизносимые согласные)» 2-й класс (1–3) – 3-й класс (1–4).

После того как дети выяснили позиции, в которых возможно чередование согласных с нулем звука (наличие определенных стечений согласных), составили для себя таблицу, выяснили тип указанных чередований (не отражаются на письме), выяснили позицию, которая является проверочной (перед гласной фонемой, которая разделяет группу согласных), им предлагалось выполнить следующие упражнения:

Упражнения по аналогии

Упражнение 1

Запишите в транскрипции слова: здравствуй [здраствуй], капустный [капусный], поздний [позний], хлестнуть [хлистнут]. Зная алгоритм действия фонологического анализа слов, определите состав фонем в этих словах и запишите слова буквами.

Образец применения алгоритма:

1) [капусный] – фонетическая запись;

2) к…пус…ный – буквенная запись с учетом правил сочетания букв и с пропуском орфограмм на месте слабых позиций; позиция между [сн] – слабая, так как здесь возможна «непроизносимая» согласная фонема, т.е. чередование согласного звука с его отсутствием (0 звука).
3) к…пус…ный

к…пус…ные                                слово изменяется по числам,

к…пус…ного                               падежам, родам (в ед. числе), т.е.

к…пус…ному                              по модели имени прилагательного;

к…пус…ная

4) к…пус…ный – разбираем слово по составу.

к…пуста, к…пус…ник;

парусный, небесный;

5) корень – к…пуст; «непроизносимая» согласная фонема <т>; можно подтвердить родственным словом капуста; происходит фонетическое чередование [стн]| | [сн] проверки для корневой безударной гласной фонемы нет; проверяем по словарю;

6) буквенная запись с учетом правил сочетания букв:

капустный.

Упражнение 2

Запишите под диктовку слова в столбик, делая пропуски на месте возможного чередования согласного звука с нулем звука. После окончания записи рядом со словами запишите проверочные слова и вставьте нужную букву на месте пропуска:

Бессовестный, безмолвствовать, съестное, тростник, колесный, доблестный, опасный.

Ответьте на вопросы:

1. В каких внешне похожих словах вы не нашли «непроизносимой» согласной фонемы?

2. Как вам это удалось установить?

Упражнение 3

Даны слова с пробелами на месте возможных букв: звез…ный, итерес…ный, горес…ный, небес…ный, пас…бище, шес…надцать, плес…нуть, счас…ливый.

Подумайте, во всех ли словах есть чередование согласного звука с нулевум звуком. Устно подберите проверочное слово, правильно заполните пропуски букв.

Упражнения конструктивные

Упражнение 4

Сравните предложения:

И, шествуя важно в спокойствии чинном, лошадку ведет под уздцы мужичок. – Шефствуя над учениками первого класса, мы во всем им помогаем.
Косный ум деда не мог понять новой жизни. – Больному пересадили костный мозг.

Найдите в каждой паре предложений слова, которые пишутся по-разному, а произносятся одинаково. Докажите это, записав слова в транскрипции.

Попробуйте объяснить значение этих слов (при необходимости пользуйтесь словарем).

Используя алгоритм, объясните разное написание этих слов.

Упражнение 5

Запишите предложения, делая пропуски на месте орфограмм в слабых позициях; оставьте широкие поля для записи проверочных слов.

Была ужасно темная ночь. Только гул стрельбы неясно слышался издалека. Солдат ощутил опасность и оглядел окрестность.

Подберите проверочные слова для уточнения орфограмм слабых позиций (на полях); заполните пропуски.

Упражнение 6

Подберите к словам синонимы с непроизносимой согласной фонемой; докажите в подобранных словах наличие чередования согласного звука с его отсутствием (напишите проверочные слова):

здешний (житель) – ?; пасмурный (день) – ?; печальная (картина) – ?; свирепо (лаять) – ?; (счет) в уме – ?; ненужный (спор) – ?; собственный (дом) – ?

(Текстовой материал упражнения заимствован из кн: Журжина Ш.В., Костромина Н.В. Дидактический материал к урокам русского языка, 3 класс).

Упражнения коррекционные

Упражнение 7

Ученик списывал стихотворение и сделал ошибки. Найдите их, исправьте, объясните, в чем причина каждой ошибки и как надо написать верно:

В часы, когда бывает

Так тяшко на груди,

И сердце изнывает,

И тьма лишь впериди,

Вдруг сонца луч приветный

Войдет украдкой к нам

И брызнет огнецветной

Струею по стинам.

                            (Ф.Тютчев)

Упражнения творческие

Упражнение 8

Даны пары слов: капустный – вкусный;

известный – чудесный;

поздно – морозно.

Объясните: 1) Почему эти слова рифмуются?

2) Почему они пишутся по-разному, хотя в обоих случаях есть сочетания [сн] – [зн]?

Придумайте и запишите маленькое стихотворение с любой из этих рифм.

III.Формы контроля и самоконтроля.

Проблеме контроля и самоконтроля формируемых знаний, умений и навыков уделяется самое пристальное внимание в курсе «Русский язык в “Школе Л.Н.Толстого”».

Обучение детей рефлексии, умению самостоятельно проверять и адекватно оценивать выполненную работу происходит на каждом уроке русского языка:

а) в ходе проверки домашнего задания.

Практикуется форма самопроверки. Дети сличают собственный текст выполненного задания с образцовым (написанным на доске), отмечают имеющиеся ошибки, оценивают себя согласно заранее оговоренным условиям.

Проверяя затем домашние работы, учитель оценивает не только уровень выполнения задания, но и качество проведенного самоконтроля;

б) в ходе выполнения практических упражнений.

К самоконтролю приучает выполнение упражнений по аналогии: в этом случае алгоритмическое предписание (памятка) является тем образцом, который позволяет осуществить самоконтроль.

Функцию самоконтроля развивают упражнения коррекционного типа: поиск ошибки в «чужом» тексте требует обязательного внутреннего ответа на вопрос: «А как бы я сам выполнил данное задание».

Наконец, развитию самоконтроля способствуют специальные формы письменных работ, например диктант «Проверяю себя» (в процессе письма ученику позволяется (и это поощряется) спрашивать у учителя о всех неясных или неизвестных случаях написаний) или «обратный диктант» (ученики «задают» учителю трудные в написании слова: учитель записывает их с необходимыми комментариями).

Изучение каждой темы завершается контрольной работой, которая включает в себя два вида заданий:

а) контрольные задания, аналогичные по содержанию обучающим и направленные на проверку у учеников степени овладения учебной программой (проверяются языковые знания и умения);

б) контрольно-диагностические задания, достаточно новые по содержанию и направленные на проверку не только результата, но и процесса решения учеником поставленной задачи (проверяется продуктивная эвристическая деятельность учащихся).

Пример: Контрольная работа по теме «Состав слова. Отношения между словами» (2-й класс (1–3) – 3-й класс (1–4)).

1. Контрольные задания:

1) даны группы слов:

а) печка, печь, печаль, пекарь, печенье, пёк, запеканка;

б) пара, парный, пар, напарник;

в) труд, труженик, трудящийся, сотрудник, трудовой, трудный.

Выделите корни в словах, одинаковые корни в каждой из групп подчеркните одной чертой;

2) даны слова: читаю, читаем, читаешь, прочитаю, перечитаю, зачитанный, начитанный, читатель.

Выпишите слова в следующем порядке:

а) одно и то же слово в разных формах;

б) родственные, разные слова.

2. Контрольно-диагностические задания:

1. Дан корень гор. Образуйте от него возможные омонимичные пары родственных слов, запишите их, выделяя корень.

2. Определите (письменно), в каких отношениях находятся между собой следующие слова: приползти – уползти, сказать – говорить, молчать – кричать, лук (горький) – лук (тугой), мокрый – сухой.

Выделите те части слов, в которых выражаются отношения омонимии, синонимии, антонимии.

Задания для самостоятельной работы учителя

А. Научно-исследовательские задания

1. Прочитайте еще раз текст раздела «Учителю начальных классов в помощь к освоению программы» и внесите его фрагменты в диалогическое окно со следующими графическими пометами:

v  –  это я знал(а) раньше

+  –  этого я не знал(а) раньше, это новая для меня информация

?  –  этого я не понял(а)

? ? – я хотел(а) бы узнать об этом больше

-  –  с этой информацией я не согласен(сна).

2. Ниже представлены фрагменты педагогических статей Л.Н.Толстого[11].

Ознакомьтесь с данными фрагментами и постарайтесь ответить на предложенные вопросы.

Фрагмент 1

Писание, грамматика и каллиграфия. Писание велось следующим образом: ученики выучивались одновременно узнавать и чертить буквы, складывать и писать слова, понимать прочитанное и писать. Они становились около стены, расчеркивая мелом отделы, и один из них диктовал то, что ему приходило в голову, другие писали. Ежели их было много, то они разделялись на несколько групп. Потом по очереди диктовали другие, и все перечитывали друг у друга. Писали печатными буквами и сначала поправляли ошибки неверностей складов и отделение слов, потом ошибки о-а, а потом Ъ е и  т.д. Класс этот образовался сам собою. Каждый выучившийся писать буквы ученик бывает одержим страстью писать, и первое время двери, наружные стены школы и изб, где живут ученики, бывают исписаны буквами и словами. Написать же целую фразу (вроде того, что нынче Марфутка подралась с Ольгушкой) доставляет ему еще большее удовольствие. Чтобы организовать этот класс, учителю стоило только научить детей, как вести дело вместе, так же как взрослый научает ребят какой-нибудь детской игре. И в самом деле, класс этот без изменений велся два года, и каждый раз так же весело и живо, как хорошая игра. Тут и чтение, и выговор, и писание, и грамматика. При этом письме достигается само собою труднейшее дело для начала изучения языка – вера в непоколебимость формы слова, не одного печатного, но и устного, своего слова. Я думаю, что каждый учитель, преподававший язык не по одной грамматике Востокова, встречался с этой первой трудностью. Вы хотите обратить внимание ученика на какое-нибудь слово – меня, положим. Вы ловите его фразу. «Микишка столкнул меня с крыльца», – сказал он. «Кого столкнул?» – говорите вы, прося его повторить фразу и надеясь найти меня. «Нас», – отвечает он. «Нет, как ты сказал?» – спрашиваете вы. «Мы упали с крыльца от Микишки» или: «Как от торкнет нас – Праскутка полетела, и я за ней», – отвечает он. Вы ищете тут ваш винительный падеж единственного числа и его окончание. А он не может понять, чтобы было что-нибудь различное в сказанных им словах. Ежели же вы возьмете книжку или станете повторять его фразу, то он будет разбирать с вами не живое слово, а что-то совсем другое. Когда же он диктует, каждое слово его ловится на лету другими учениками и пишется: «Как ты сказал? как?». И уже ему не дадут изменить ни одной буквы. При этом беспрестанно бывают споры из-за того, что один написал так, а другой иначе, и весьма скоро диктующий начинает задумываться, как сказать, и начинает понимать, что есть в речи две вещи: форма и содержание. Он скажет какую-нибудь фразу, думая только о содержании, - быстро, как одно слово, вылетит из него эта фраза. Его начинают допрашивать: как? что? – и он, сам себе повторяя ее по нескольку раз, уясняет форму и составные части речи и закрепляет их словом [11,161–162].

Вопросы

Считаете ли вы возможным и достаточным для учеников современной школы уяснение понятий «форма» и «значение» исключительно на практической основе, в процессе выполнения подобных или аналогичных упражнений?

Фрагмент 2

Мы не только не настаиваем на писании скорописными, но, ежели бы позволяли себе что-нибудь запрещать ученикам, мы бы не позволяли им писать скорописными, которые портят руку и не четки. Скорописные буквы входят в их писание сами собой: один выучится у старшего – одну, две буквы, другие перенимают и часто пишут слова таким образом: дяденька, и не пройдет недели, как все пишут скорописными. С каллиграфией случилось нынешним летом совершенно то же, что с механическим чтением. Ученики писали очень дурно, и новый учитель ввел писание с прописей (тоже весьма степенное и покойное для учителя упражнение). Ученики стали скучать, мы принуждены были бросить каллиграфию и не могли придумать средства для исправления почерка. Старший класс сам нашел это средство. Окончив писать священную историю, старшие ученики стали просить домой свои тетради. Тетрадки были испачканы, растерзаны, уродливо написаны. Аккуратный математик Р. попросил бумажки и стал переписывать свою историю. Всем это понравилось. «И мне бумажки, и мне тетрадку!» – и нашла мода каллиграфии, продолжающаяся до сих пор в высшем классе. Они берут тетрадь, кладут перед собой азбуку прописей, списывают каждую букву, хвастаются друг перед другом и сделали в две недели большие успехи. Почти каждого из нас заставляли маленького есть за столом непременно с хлебом, и почему-то тогда не хотелось, а теперь хочется есть с хлебом. Почти каждого из нас заставляли держать перо вытянутыми пальцами, и мы все держали перо скрючивши пальцы, потому что они были коротки, а теперь вытягиваем пальцы. Спрашивается: за что нас так мучали, тогда как это пришло само собой, когда понадобилось? Не придет ли эта охота и потребность знания во всем точно так же? [11, 162–163]
Вопросы

Что бы вы ответили на риторический вопрос, поставленный Л. Н. Толстым?

Какие приемы, на ваш взгляд, могут способствовать усилению положительной мотивации при обучении каллиграфии?

Фрагмент 3

Мы делали различные попытки преподавания грамматики и должны сознаться, что ни одна из них не достигла цели – сделать это преподавание занимательным. Во втором и первом классах было начато летом новым учителем объяснение частей предложения, и дети – и то сначала некоторые – интересовались им, как шарадами и загадками. Часто по окончании урока они нападали на мысль загадок и забавлялись загадыванием друг другу то того: где будет сказуемое? то того: что сидит на ложке, свесивши ножки? Приложений же к верному письму никаких не было, а ежели и были, то более ошибочные, чем верные. Точно так же, как это бывает с буквой о вместо а: скажешь, что выговаривается а, а пишется о; он и пишет: робота, молина; скажешь, что два сказуемых разделяются запятой, он пишет: хочу, сказать и т.п. Требовать от него, чтобы он дал себе всякий раз отчет, что в каждом предложении дополнительное, что сказуемое, – невозможно. Ежели же он и даст себе отчет, то при отыскании утратит все чутье, необходимое ему для того, чтобы правильно написать остальное, не говоря уже о том, что при синтаксическом разборе учитель беспрестанно бывает принужден хитрить перед учениками и обманывать их, что они чувствуют очень хорошо. Нам попалось, например, предложение: На земле не было гор. Один сказал, что подлежащее – земля, другой, что подлежащее – горы, а мы сказали, что это безличное предложение, и хорошо видели, что ученики замолчали только из приличия, но поняли очень хорошо, что наш ответ был гораздо глупее их ответов, в чем и мы внутренне согласились. Убедившись в неудобстве анализа синтаксического, попробовали мы также этимологический разбор – части речи, склонения и спряжения – и также загадывали друг другу загадки о дательном неокончательном и наречии, и результатом вышла та же скука, то же злоупотребление приобретенного нами влияния и та же неприложимость [11, 163–164].

Вопросы

Что, по вашему мнению, понимал Л. Н. Толстой под «занимательным преподаванием» грамматики?

Справедливо ли утверждение Л. Н. Толстого о том, что требовать от ученика языкового анализа каждого предложения невозможно?

Согласны ли вы с тем, что при синтаксическом разборе учителю приходится «хитрить перед учениками»? Почему это происходит? Как избежать «обманывания»?

Фрагмент 4

Пробовал я в последнее время во втором классе упражнение своего изобретения, которым я увлекся, как и все изобретатели, и которое мне казалось необыкновенно удобным и рациональным до тех пор, пока я не убедился в несостоятельности его из практики. Не называя частей речи предложения, я заставлял их писать что-нибудь, иногда задавая предмет, т.е. подлежащее, и вопросами заставлял их расширить предложение, вставляя определения, новые сказуемые, подлежащие, обстоятельства и дополнения. «Волки бегают». Когда? Где? Как? Какие волки бегают? Кто еще бегает? Бегают и еще что делают? мне сказалось, что, привыкая к ответам на вопросы, требующие той или другой части, они усвоят себе различие частей предложения и речи. Они и усваивали себе их, но скучали и внутренне спрашивали себя: зачем? Что и я должен был спросить у себя и не нашел ответа. Никак не отдает без борьбы человек и ребенок свое живое слово на механическое разложение и уродование. Есть какое-то чувство самосохранения в этом живом слове. Ежели должно ему развиваться, то оно стремится развиваться самостоятельно и сообразно только со всеми жизненными условиями. Только что вы хотите поймать это слово, завинтить его в верстак, обтесать и дать ему нужные, по вашему мнению, украшения, как это слово, с живой мыслью и содержанием, сжалось, спряталось, и у вас в руках остается одна шелуха, над которой вы можете делать свои ухищрения, не вредя и не принося пользы тому слову, которое вы хотели образовывать[11,164–165].

Вопросы

Считаете ли вы правильной мысль Л. Н. Толстого о том, что изучение грамматики «уродует живое слово»?

Действительно ли бесполезны попытки научить родному языку путем изучения его (языка) закономерностей?

Фрагмент 5

 … Все упражнения в грамматике порождают скуку. Страннее, знаменательнее всего то, что грамматика скучна, несмотря на то, что нет ничего легче ее. Как только вы не станете учить ее по книге начиная с определений, шестилетний ребенок через полчаса начинает склонять, спрягать, узнавать роды, числа, времена, подлежащие и сказуемые, и вы чувствуете, что он знает все это точно так же хорошо, как и вы сами. (В нашей местности нет среднего рода: ружье, сено, масло, окно – все она, большая и дурная, и тут грамматика ничего не помогает. Старшие ученики третий год  знают все правила склонения и окончаний родов, а все-таки пишут: «В этой сене много щавельнику» – и отвыкают только настолько, насколько их поправляешь и насколько помогает чтение.) Чему же я их учу, спрашиваешь себя, когда они все это знают так же, как я? Спрошу ли я у них, как будет «большой» множественного числа родительного падежа женского рода? Спрошу ли, где сказуемое, где дополнение? Спрошу ли, от  какого слова происходит «распахнулся»? Ему трудна только номенклатура, а прилагательное, в каком хотите падеже и числе, он употребит всегда без ошибки. Стало быть, он знает склонение. Речи он никогда не скажет без сказуемого и дополнения не смешает с ним. «Распахнуться» – он чувствует, что родственно с словом «пах», и сознает законы образования слов лучше вас, потому что никто так часто не выдумывает новых слов, как дети. К чему же эта номенклатура и требование философских определений, которые свыше его сил? Единственное объяснение необходимости грамматики, кроме требования на экзаменах, может быть найдено в приложении ее к правильному изложению мыслей. В своем личном опыте я не нашел этого приложения, не нахожу его в примерах жизни людей, не знающих грамматики и пишущих правильно, и кандидатов филологии, пишущих неправильно, и не нахожу почти ни одного намека на то, чтобы знания грамматики  яснополянских школьников прилагались ими к какому-нибудь употреблению. Мне кажется, что грамматика идет сама собой, как умственное небесполезное гимнастическое упражнение, а язык – умение писать, читать и понимать – идет сам собой. Геометрия и вообще математика представляются сначала тоже только умственной гимнастикой, но разница в том, что каждое положение геометрии, каждое математическое определение ведет за собой дальнейшие и бесконечные выводы и приложения; в грамматике же, ежели бы даже согласиться с теми, которые видят в ней приложение к языку, есть весьма тесная граница этих выводов и приложений. Как только ученик тем или другим путем овладел языком, все приложения из грамматики обрываются, отпадают как что-то мертвое и отжитое.

Мы лично все еще не можем вполне отрешиться от предания, что грамматика, в смысле законов языка, необходима для правильного изложения мыслей; нам даже кажется, что есть потребность грамматики в учащихся, что в них бессознательно лежат законы грамматики; но мы убеждены, что грамматика, которую мы знаем, совсем, совсем не та, какая нужна учащимся, и что в этом обычае преподавания грамматики есть какое-то большое историческое недоразумение [11,165–166].

Вопросы
Исправилось ли, по вашему мнению, то «историческое недоразумение» в преподавании грамматики, о котором писал Л. Н. Толстой?

Какими путями было (будет) достигнуто это исправление?

Считаете ли вы отрицательным фактором обучения то обстоятельство, что после овладения языком «все приложения из грамматики обрываются, отпадают»?

Фрагмент 6

… Как упражнение в языке, хотя и вовсе не грамматическое, мы употребляет следующее:

1. Из заданных слов мы предлагаем составлять периоды; например, мы пишем: Николай, дрова, учиться, а они пишут – один: «Ежели бы Николай не рубил дрова, то пришел бы учиться», а другой: «Николай хорошо дрова рубит, надо у него поучиться» и т.д.

2. Сочиняем стихи на заданный размер, и это упражнение более всех других занимает старших учеников. Стихи выходят вроде следующих:

У окна сидит старик

В прорванном тулупе,

А на улице мужик

Красны яйца лупит.

3. Упражнение, имеющее большой успех в низшем классе: задается какое-нибудь слово – сначала существительное, потом прилагательное, наречие, предлог. Один выходит за дверь, а из оставшихся каждый должен составить фразу, в которой бы находилось заданное слово. Выходивший должен угадывать.

Все эти упражнения – писание фраз по данным словам, стихосложение и угадывание слов – имеют одну общую цель: убедить ученика в том, что слово есть слово, имеющее свои непоколебимые законы, изменения, окончания и соотношения между этими окончаниями, – убеждение, которое долго не приходит им в голову и которое необходимо прежде грамматики. Все эти упражнения нравятся…

<…> В первом классе мы попробовали сочинения на заданные темы. Первые темы, которые самым естественным путем пришли нам в голову, были описания простых предметов, как-то: хлеба, избы, дерева и т.д.; но, к крайнему удивлению нашему, требования эти доводили учеников почти до слез, и, несмотря на помощь учителя, подразделявшего описание хлеба на описание о его произрастании, о его производстве, об употреблении, они решительно отказывались писать на темы такого рода и ежели писали, то делали непонятные, безобразнейшие ошибки в орфографии, в языке и смысле. Мы попробовали задать описание каких-нибудь событий, и все обрадовались, как будто им сделали подарок. Столь любимое в школах описание так называемых простых предметов: свиньи, горшка, стола – оказалось без сравнения труднее, чем целые, из воспоминаний взятые рассказы. Одна и та же ошибка повторилась при этом, как и во всех других предметах преподавания: учителю кажется легким самое простое и общее, а для ученика только сложное и живое кажется легким. Все учебники естественных наук начинаются с общих законов, учебники языка – с определений, истории – с разделений на периоды, даже геометрия – с определения понятия пространства и математической точки. Почти всякий учитель, руководясь тем же путем мышления, первым сочинением задает определение стола или лавки и не хочет убедиться, что, для того чтобы определить стол или лавку, нужно стоять на высокой степени философско-диалектического развития, и что тот же ученик, который плачет над сочинением о лавке, прекрасно опишет чувства любви или злобы, встречи Иосифа с братьями или драки с товарищем. Предметами сочинений выбирались сами собою описания событий, отношения к лицам и передача слышанных рассказов [11, 165, 167].

Вопросы

О каких уровнях работы по развитию речи говорится в данном фрагменте статьи Л. Н. Толстого?

Применяются ли описанные им типы упражнений в современной школе?

Действительно ли столь неинтересны для детей сочинения-описания?

Известен ли вам опыт создания положительной мотивации при написании сочинений, относящихся к различным типам текста?

Фрагмент 7

Учить и воспитывать ребенка нельзя и бессмысленно по той простой причине, что ребенок стоит ближе меня, ближе каждого взрослого к тому идеалу гармонии, правды, красоты и добра, до которого я, в своей гордости, хочу возвести его. Сознание этого идеала лежит в нем сильнее, чем во мне. Ему от меня нужен только материал для того, чтобы пополняться гармонически и всесторонне. Как только я дал ему полную свободу, перестал учить его, он написал такое поэтическое произведение, которому подобного не было в русской литературе. И потому, по моему убеждению, нам нельзя учить писать и сочинять, в особенности поэтически сочинять, вообще детей и в особенности крестьянских. Все, что мы можем сделать, – это научить их, как браться за сочинительство.

Ежели то, что я делал для достижения этой цели, можно назвать приемами, то приемы эти были следующие.

1. Предлагать самый большой и разнообразный выбор тем, не выдумывая их собственно для детей, но предлагать темы самые серьезные и интересующие самого учителя.

2. Давать читать детям детские сочинения и только детские сочинения предлагать за образцы, ибо детские сочинения  всегда справедливее, изящнее и нравственнее сочинений взрослых.

3. (Особенно важно.) Никогда во время рассматривания детских сочинений не делать ученикам замечаний ни об опрятности тетрадей, ни о каллиграфии, ни об орфографии, ни, главное, о постройке предложений и о логике.

4. Так как в сочинительстве трудность заключается не в объеме или содержании, а в художественности темы, то постепенность тем должна заключаться не в объеме, не в содержании, не в языке, а в механизме дела, состоящем в том, чтобы, во-первых, из большого числа представляющихся мыслей и образов выбрать одну; во-вторых, выбрать для нее слова и облечь ее; в-третьих, запомнить ее и отыскать для нее место; в-четвертых, в том, чтобы, помня написанное, не повторяться, ничего не пропускать и уметь соединять последующее с предыдущим; в-пятых, наконец, в том, чтобы в одно время, думая и записывая, одно не мешало другому. С этой целью я делал следующее: некоторые из этих сторон труда я первое время брал на себя, постепенно передавая их все на их заботу. Сначала я выбирал за них из представлявшихся мыслей и образов те, которые казались мне лучше, и запоминал и указывал место и справлялся с написанным, удерживая их от повторений, и сам писал, предоставляя им только облекать образы и мысли в слова; потом я дал им самим и выбирать, потом и справляться с написанным, и, наконец, как при писании «Солдаткина житья», они и самый процесс писания взяли на себя[11, 288–289].

Вопросы

Разделяете ли вы мысли Л. Н. Толстого?

Что вы думаете о возможности такой организации детского творчества в современной школе?

Какими качествами должен обладать для этого учитель?

3. Подготовьте сообщения реферативного типа по следующим темам:

– История создания и судьба «Азбуки» Л. Н. Толстого в России и за рубежом.

– Метод обучения грамоте, предложенный Л. Н. Толстым в свете истории и современности.

– Изучение предметов филологического цикла в Яснополянской школе Л. Н. Толстого.

– Методы обучения русскому языку в современной школе.

– Система фонетических, словообразовательных, лексических, орфографических и грамматических упражнений в начальной школе.

– Языковый разбор как способ обучения языку.

– Современный урок русского языка.

Б. Учебно-методические задания

1. Вам предлагается фрагмент (начало) урока, на котором индуктивным путем вводится новый материал. Подумайте, как можно продолжить и закончить этап урока, посвященный изучению новой темы.

Тема: Способы поиска фонем и обозначение фонемы буквой (проверяемые безударные гласные в корне) (3-й класс).

Фрагмент урока

1. Повторение.

Учитель: – Почему нельзя сказать, что буква обозначает звук?

Дети: – Потому что буква обозначает не звук, а ряд чередующихся звуков.

Учитель: – Что обозначает буква в русских словах?

Дети: – Буква обозначает фонему.

Учитель: – В какой позиции может находиться фонема в слове?

Дети: – Фонема может быть в сильной позиции, и тогда она различает смысл слов, а может находиться в слабой позиции, и тогда она не различает смысл слов.

Учитель: – Какая позиция будет сильной, а какая – слабой для гласной фонемы?

Дети: – Сильной будет позиция гласной фонемы под ударением, слабой – позиция без ударения.

Учитель: – Вспомните слова, которые мы записывали в сделанных ранее упражнениях:

земля – земли                 [з’ имл’ а]  –  [з’ эмл’ и]

подписал – подпись       [патп’ исал]  –  [потп’ ис.]

хрипота – зевота         [хр’ ипата]  – [з’ ивота]

к бабушке – к сестре   [к бабушк’ и]  –  [к с’ истр’ э]

Мы уже выясняли, что разные звуки обозначаются одной и той же буквой в одной части слова, потому что буква обозначает не звук, а фонему.

Мы выясняли также, что фонему в одной и той же части слова мы будем находить по сильной позиции.

Выполните следующее задание: докажите, что в корне земл- фонема <э>, в приставке под-   – фонема <о>, в суффиксе от  –  фонема <о>, а в окончании е  –  фонема <э>.

Дети: – Доказать это можно по сильной позиции фонемы в словах земли, подпись, зевота, к сестре.

Учитель: – Из этого факта следует главное правило, основной закон нашего письма, которому подчиняется большинство русских слов:

Буква обозначает фонему в сильной позиции.

Чтобы правильно написать букву, обозначающую фонему в слабой позиции в приставке, корне, суффиксе, окончании, нужно найти фонему в сильной позиции для данной приставки, корня, суффикса, окончания.

Это правило касается всех (и гласных, и согласных) фонем.

Сначала рассмотрим его для гласных фонем корня.

Как вы думаете, каких сведений не хватает в правиле, чтобы можно было его успешно применить?

Дети: – Не сказано, что надо сделать, как именно действовать, чтобы найти фонему в сильной позиции.

Учитель: – Именно это мы и постараемся сейчас выяснить.

2. Вам предлагается алгоритм разбора слова по составу. Часть операций в алгоритме пропущена. Восстановите их.

1. Изменить слово так, как это ему свойственно: определить часть речи, к которой оно относится.

2. ?

3. Проверить, членится ли основа на части, применяя правило Т. О. Винокура (если данное слово можно объяснить с помощью более простого по составу слова, его основа членится на составные части)

4. ?

5. Найти приставку (если есть), для чего выделить часть слова перед корнем, определить ее значение и подобрать слова с аналогичной по форме и значению приставкой.

6. ?

3. Даны примеры упражнений по теме «Способы поиска фонемы и обозначение фонемы буквой» (3-й класс).

Определите типы данных упражнений: по аналогии; конструктивные; коррекционные; творческие.

Упражнение 1 (тип ?)

Ситуацию, в которой возникает орфограмма, мы будем называть орфографической задачей.

Решите поставленные орфографические задачи, подробно выполнив и прокомментировав все необходимые действия:

в_дро, г_ра, гр_за, с_стра, р_ка, д_ревья, р_ка, м_ста, р_ды, т_ла, зав_ли, отн_сли, б_дны.

Укажите, какой способ проверки наиболее рационален: поиск сильной позиции фонемы среди форм словообразования или среди форм словоизменения.

Упражнение 2 (тип ?)

Выполните аналогичное задание для следующих слов:

к_нюня, зел_нь, площ_дь, ги, стрик, в_черний, см_листый, цв_тные, взгл_нуть, г_в_рит, вс_тил, т_нулись, уд_вился, усм_хнуться.

Упражнение 3 (тип ?)

Даны слова: веселье, молодой, вылез, мешать, сломали, дрожать, спросить, терять.

Найдите в данных словах орфограммы, укажите способ их решения.

Упражнение 4 (тип ?)

Под диктовку запишите слова в столбик, обозначая пропуском место орфограммы «безударная гласная фонема».

Рядом с записанным словом укажите слово, которое поможет решить данную орфограмму.

Слова: стоянка, умножение, выезды, вздохнул, далекий, хвоинка, выливать, лисичка, утихать, лизать, выгонять, скорее, больной.

Упражнение 5 (тип ?)

Запишите под диктовку предложения, обозначая пропуском место орфограммы «гласная фонема в слабой позиции».

Устно укажите способы решения орфограмм. В каком случае вам не удалось этого сделать? Почему?

Речной, лесной, гористый,

Морской, родной, лесистый.

Проверь слова, да не спеши,

Красиво, грамотно спиши.

Упражнение 6 (тип ?)

Спишите текст из любой книги (3–4 предложения), делая пропуски в тех местах, где возникают орфограммы, связанные с обозначением буквой гласных фонем в слабых позициях.

Для трех слов, имеющих орфограмму в корне, выполните все действия, необходимые для определения решения орфограммы.

Упражнение 7 (тип ?)

Составьте для товарищей по классу диктант из шести слов, имеющих орфограммы, связанные с обозначением буквой гласных фонем в слабой позиции в корне слова.

Упражнение 8 (тип ?)

В заданных словах найти орфограмму «безударная гласная в корне слова». Выберите из предложенных в скобках проверочное слово; устно мотивируйте свой выбор:

удивительно (дива, дева)

менять (мина, замена)

лепить (липко, лепка)

расчищать (честь, чисто)

ленивый (лень, линька)

скрипучий (скрип, скрепка)

мастерить (мастер, мост).

Упражнение 9 (тип ?)

Ученик, выполняя упражнение, написал следующее:

Мальчик полоскал собаку.

Огромные волы швыряли нашу лодку из стороны в сторону.

Мама отварила дверь.

Вы спустились с горы, а Витя все слизал.

Найдите ошибки, сделанные мальчиком. Подберите проверочные слова к написанным ошибочно, объясните причины ошибок.

Упражнение 10 (тип ?)

Послушайте слова; на слух выделите в них орфограмму. Запишите только проверочные слова к предложенным далее словам:

разливается, сдвигает, слипается, разгадать, этажи, камней, холмы, стволы, бровями, затрещали, удалой.

Упражнение 11 (тип ?)

Для некоторых слов существуют так называемые запретные проверки.

Запомните: безударный гласный звук [а] в глаголах нельзя проверять ударным [а], если в глаголе появляется суффикс –ива- (-ыва-), хотя в других случаях (не для звука [а]) эту проверку можно использовать.

Найдите среди данных глаголов те, которые можно и которые нельзя проверять, пользуясь данным способом:

зав…рнуть – завертывать

нат…нуть – натягивать

разбр…сать – разбрасывать

погл…деть – поглядывать

подч…ркнуть – подчеркивать

подт…лкнуть – подталкивать

подм…гнуть – подмигивать

Подберите для глаголов, которые проверить не удалось, проверку другим, не запретным способом.

Упражнение 12 (тип ?)

Проверьте диктант, написанный учеником. Найдите орфограммы, связанные с обозначением буквой гласной фонемы в слабой позиции. Объясните способ их решения. Укажите ошибки, сделанные учеником.

Мы начевали у лисника. Он угастил нас гребами и провадил к сеновалу. Под крышей сарая лепилось гниздо. Пять прожорливых птинцов просили еды. Ласточка долго кружилась над гниздом, баялась садиться. Птица носилась над нами и почти задивала крылом наши лица.

4. Даны задания для контрольной работы по теме «Орфография».

Определите характер каждого задания (контрольное или контрольно-диагностическое).

1. Запишите слова с пропусками орфограмм на месте букв, обозначающих гласные и согласные фонемы в слабых позициях:

а) простой, деревянный, вычистить, наливать, оправдаться, сохранить, краснота, поглотитель, опоздание;

б) ловкий, крепче, сцепщик, ребятишки, вперед, вниз, матушка, отбежать, пески, бородка, обскакать, надкусить;

в) грустный, солнце, местный, хлестнуть, бессовестный, пастбище;

г) восьмой, бантик, близнец, возьму, теснить, клянчить.

Подберите проверочное слово для каждого предложенного выше случая.

2. Выполните письменно все необходимые действия для поиска нужной буквы в словах: удивиться; костяной.
3. Заполните схему: «В словах бывают орфограммы»:


?                  ?            ?                   ?

4. Дан конспект урока по риторике определить:

· тему урока;

· его цели;

· использованные на уроке методы и приемы обучения.

Сделайте вывод: приложимо ли все сказанное выше об особенностях организации обучения русскому языку в «Школе Л. Н. Толстого» к урокам по риторике.

Конспект урока

Ход

I. Повторение изученного.

Вспомните основные признаки текста (наличие группы предложений, общая тема, есть главная мысль, предложения связаны между собой).

II.Введение новой темы.

Прочитайте три фрагмента. Докажите, что это тексты /не тексты, используя признаки текста.

1. Вчера я был в цирке. Там я видел тигров. Они очень красивые: ярко-рыжие, с черными полосами. Глаза у тигров зеленые, а зрачки напоминают нам ромбики. Тигры внешне похожи на кошек, только очень большие. А я люблю кошек, поэтому и тигры мне понравились.

2. Вчера я был в цирке. Там я видел тигров. Чего только они не выделывали! Сначала прыгали через кольцо. Потом дрессировщик поджег это кольцо, и тигры пролетали внутри горящего круга. Затем звери легли в ряд, и дрессировщик ходил по ним, как по ступенькам. Наконец тигры поднялись на задние лапы, раскланялись и ушли с манежа.

3. Вчера я был в цирке. Там я видел тигров. Как ловко управлялся с ними дрессировщик! И как тигры его слушаются! Почему? Потому что боятся? Или потому, что дрессировщик заботится о них? Я думаю, что тигры не боятся, а по-своему любят дрессировщика. Ведь тигра, как и любого зверя против его воли нельзя заставить выполнять команды и слушаться человека. Потому в отношениях тигра и человека должны быть любовь, доверие и взаимопонимание.

Придумайте заголовок к каждому тексту. (Варианты: «Красивые звери». «Тигры-артисты». «Почему тигры слушаются дрессировщика?»)

Сравните тексты:

– по теме (тема везде одна – о тиграх);

– по основной мысли (первый текст – «какие красивые тигры», второй текст – «что делали тигры на манеже», третий текст – «почему тигры слушаются дрессировщика»).

Представили итоги сравнения в виде схемы:




Можно сказать, что первый текст описывал тигров; второй рассказывал (повествовал) об их действиях, в третьем содержалось рассуждение.

Тексты 1-го типа мы будем называть описаниями, 2-го типа – повествованиями, 3-го – рассуждениями.

Теперь обратим внимание на то, как построены тексты.

Все они начинаются одинаково. Это – начало, или вступление. Далее – основная часть, в которой раскрывается главная мысль. И, наконец, последняя часть – заключение.

Итак, строение любого текста: 

1. Вступление.

2. Основная часть.

3. Заключение.

Подумайте и скажите, о чем сообщается во вступлении, основной части и заключении каждого из предложенных типов текстов: описании, повествовании, рассуждении.

(В описании вступление сообщает, что мы будем описывать, основная часть – само описание, заключение – выражение своего отношения к описываемому. В повествовании вступление – это начало (завязка) действия; в основной части действие развивается, достигает высшей точки развития и идет на спад; заключение – развязка действия. В рассуждении вступление – это утверждение или отрицание какой-то мысли (тезиса); в основной части эта мысль доказывается (доказательство тезиса); в заключении делается вывод).

Как вы думаете, какой способ связи предложений преобладает в описании, повествовании и рассуждении?

(В описании – главным образом, параллельная связь; в повествовании – цепная; в рассуждении – и та, и другая).

Заполните схему «Три типа текста».


       кто ? – …     ?                        кто ? – …   ?                                кто ? – …     ?

        План.                                             План.                                                 План.

1. Вступление…                         1. Вступление…                        1. Вступление…

2. Основная часть…                  2. Основная часть…                 2. Основная часть…

3. Заключение…                        3. Заключение…                        3. Заключение…

     Способ связи                                  Способ связи                          Способ связи

     предложений…                             предложений…                        предложений…

(Заполненная схема выглядит следующим образом):


	кто? – какой?
	
	кто? – что делает?
	
	кто? – почему?

	
	
	
	
	

	План
	
	План
	
	План

	1. Вступление: общая характеристика предмета.
	
	1. Вступление: завязка действия.
	
	1. Вступление: тезис.

	
	
	
	
	

	2. Основная часть: описание.
	
	2. Основная часть: развитие действия.
	
	2. Основная часть: доказательство тезиса.

	
	
	
	
	

	3. Заключение: выражение отношения к предмету.
	
	3. Заключение: развязка.
	
	3. Заключение:

вывод.

	
	
	
	
	

	Способ связи предложений: параллельная связь.
	
	Способ связи предложений: цепная связь.
	
	Способ связи предложений: смешанная связь.


III.Закрепление изученного. Формирование умения определять тип текста в ходе выполнения практических упражнений.

Упражнение 1

Пользуясь схемой, определите тип следующих текстов:

А. Надо непременно зажечь костер одной спичкой… Почему? Во-первых, потому что спички надо экономить. А во-вторых, зажечь костер одной спичкой – это мастерство, это высший класс! А мастерство всегда вызывает уважение. (Ю. Коринец.)

Б. Маруся вздыхает, охает, вертится с боку на бок. Наконец она вскакивает. Смотрит на будильник. Переворачивает подушку. Поправляет простыню. Укладывается поудобнее. Закрывает глаза. Ждет. Но сон все не хочет прийти к ней. (Е. Шварц.)

В. Слон, оказывается, гораздо больше, чем думала Надя, когда разглядывала его на картинке. Ростом он только чуть-чуть пониже двери, а в длину занимает половину столовой. Кожа на нем грубая, в тяжелых складках. Ноги толстые, как столбы. Голова в больших шишках. Уши большие, как лопухи, и висят вниз. Глаза совсем крошечные, но умные и добрые. (А. Куприн.)

Образец выполнения (алгоритм)

Текст А отвечает на вопросы «что?» (надо зажечь костер одной спичкой) – «почему?»

Он состоит из трех частей: 1-я часть – высказывает главную мысль текста. Это тезис. Во 2-й части тезиса доказывается. Это доказательство. 3-я часть («А мастерство всегда вызывает уважение») – вывод.

Способ связи предложений: 2, 3, 4 – параллельная; 4, 5 – цепная.

Этот текст подходит к схеме текста-рассуждения.

Упражнение 2

Для различения текстов типа описания и повествования существует интересный способ – мысленное фотографирование: если по тексту можно сделать одно фото – текст = описание; если по тексту можно сделать несколько фотографий – текст = повествование.

Постарайтесь различить описание и повествование, используя способ мысленного фотографирования для следующих текстов:

А. Есть у меня кот – серый, в черных пятнышках, как в бусинках. Толстый кот. Уши у него круглые. На каждой лапе по пяти кривых когтей. Да зубы, как иголки, острые. (Е. Чарушин.)

Б. Подле тумбочки с приемником кот поднял голову в надежде, что его подсадят. Не дождался, поглядел на людей через плеча с укоризной и вдруг неожиданно легко вознесся вверх. Помедлил чуть, а затем швырнул свое холеное тело на полированную крышку так, будто сперва шубу разостлал, а потом уж лег на нее сам. (Р. Достян.)

Упражнение 3

Выполните анализ данного текста по плану:

1. Определите тему текста.

2. Проанализируйте его строение: найдите границы частей, подумайте, о чем говорится в каждой части.

3. Определите способы связи предложений в тексте.

4. Попробуйте подвести текст под схему; укажите, сколько схем вам пришлось для этого использовать

5. Сделайте вывод: возможно ли в одном тексте сочетание различных типов.

Текст

Стоит на пригорке домик. Не домик, а настоящий теремок. Крыша острая, под крышей – балкончик разукрашенный, слева и справа от крыши – по круглой башенке.

Кто построил чудо-домик? Из чего?

Оказывается, из простого кирпича. Люди строят кирпичные дома много лет. Чем же так понравился кирпич?

Во-первых, кирпич делают из глины и песка, а их везде можно найти. Во-вторых, кирпич не горит и воды не боится. В-третьих, в самый сильный мороз кирпич не трескается. Кроме того, в кирпичном доме тепло зимой и прохладно летом.

Поэтому так много на земле домов из кирпича.

IV. Подведение итогов урока.

Назовите три основных типа текстов.

Какие признаки свойственны описанию, какие – повествованию, а какие –  рассуждению?

Какой прием позволяет отличить описание от повествования?

Как надо действовать, чтобы определить тип текста?

V. Домашнее задание.

В учебниках по чтению найдите любой текст объемом в половину страницы (самостоятельный рассказ или его отрывок). Определите, пользуясь схемой, тип данного текста.

VI. Составьте конспект урока русского языка по технологии уроков «Школы Л. Н. Толстого» на любую избранную вами тему.

Обратите внимание на:

– триединую цель урока;

– оборудование;

– организацию повторения изученного;

– способ введения нового материала;

– организацию закрепления изученного и формирования умений и навыков;

– типологию используемых упражнений;

– подведение итогов урока;

– домашнее задание.
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