ИНТЕРПРЕТАЦИЯ  ХУДОЖЕСТВЕННЫХ  ПРОИЗВЕДЕНИЙ И НЕКОТОРЫЕ  МЕТОДИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ   РАБОТЫ  УЧИТЕЛЯ НАЧАЛЬНЫХ КЛАССОВ   ПО  УЧЕБНЫМ  ПОСОБИЯМ

"АЗБУКА ЛЬВА ТОЛСТОГО"  (1 КЛАСС)

И  "КРУГ  ЧТЕНИЯ" (2 – 4 КЛАССЫ)

                                                                                             А.В.ШАДСКАЯ

         "Азбука Льва Толстого"  и   "Круг чтения" -  альтернативные учебные пособия  по литературе в начальной школе и одноименные учебные предметы, разработанные  научно-исследовательской лабораторией "Школа Л.Н.Толстого"  Института повышения квалификации и профессиональной переподготовки работников образования Тульской области (заведующий к.филол.н. В.Б.РЕМИЗОВ).

           Специфика учебных пособий раскрывается  в "Пояснительных  записках"   программ по "Азбуке Льва Толстого" (1 класс или 2 класс у детей, начавших обучение с  шести лет) в соотнесенности с задачами, методами, принципами экспериментальной педагогической системы "Школа Л.Н.Толстого", функционирующей  и  развивающейся под научным руководством к.филол.н. В.Б.РЕМИЗОВА.  (См. программы.)  Кроме того,  учителю начальной школы  предложены методические рекомендации  по работе с "Азбукой Льва Толстого" в книге: А.В.Шадская, В.Б.Ремизов, Н.А.Трофимова, И.В.Ежов.  Мир "Азбуки Льва Толстого": Книга для учителя. /Под научн.ред. к.филол.н. В.Б.Ремизова. – Тула, 1995. -200 с.

                Как показали мониторинги и наблюдения, осуществляемые  в течение 7 лет, работа учителя и учащихся с этими пособиями дает хорошие педагогические результаты. У детей быстро формируется навык беглого и выразительного чтения; появляется стойкий интерес к художественной литературе и собственному литературному творчеству. Их отличают хороший эстетический вкус и эмоциональность при эмоциональной устойчивости; они легче, чем их сверстники, решают сложные психологические, социальные и бытийные проблемы.  Поэтому  "Азбука Льва Толстого" и "Круг чтения"  используются наряду с другими пособиями  во многих образовательных учреждениях России, в которых не реализуется  педагогическая система "Школа Л.Н.Толстого". 

               Вместе с тем "Азбука Льва Толстого" по своей структуре и содержанию весьма разнится с другими учебными пособиями, предназначенными для начальной школы. "Круг чтения"  представлен произведениями русской классики со сложной проблематикой; тексты высокохудожественные, с ярко выраженной эмоциональной окраской и поэтому отличаются не менее сложной эстетической структурой.

                 При работе с данными пособиями  иногда  сами педагоги испытывают затруднения, так определяя  свои проблемы:

1. Постижение произведения в триединстве пафоса – эмоционального восприятия, этоса – нравственной, социальной ориентированности текста и логоса – философского осмысления поднятых в произведении проблем.

2. "Расшифровка", адекватное понимание языка художественных символов, имеющих различную этимологию: они могли прийти из языческой культуры, из Библейских текстов, могли быть заимствованы писателем в художественных текстах его предшественников или создавались и развивались автором в самом произведении на глазах   читателя.

3. Соотнесение своего  индивидуального прочтения и восприятия текста со знаковой системой художественных символов, избранной автором произведения.

4. Соотнесение мировоззренческой, гражданской, нравственной позиции автора, выраженной им художественными средствами, со своей, личной, позицией  человека и гражданина.

5. Общая оценка произведения с точки зрения его "нужности" для современного читателя, принцип отбора материала к конкретному уроку.

       Эта проблема  особенно актуальная для  учащихся, потому что у них  часто  оценка литературного произведения как произведения искусства   подменяется оценкой представленных в нем событий и отношений. От них можно услышать: "Это плохое стихотворение, так как я над ним плакал" или "Это плохой рассказ, так как в нем все неправильно". На самом деле ребенку повезло:  ему встретилось хорошее стихотворение, оно затронуло его душу, не оставило равнодушным. Именно поэтому  в "Азбуке Льва Толстого" и в "Круге чтения" представлены произведения со всеми видами пафоса – от комического до трагического. И рассказ тоже хороший, а плоха  созданная в нем художественными средствами ситуация, которая затем и создавалась, чтобы человек не допустил ее повторения в реальной жизни. 

6. Методика работы  с учебными пособиями.

7. Реализация задач, методов и принципов педагогической системы "Школа Л.Н.Толстого" (в образовательных учреждениях, работающих по этой системе).

               На основании этих заявленных  педагогами проблем были разработаны "Учебный план" и  "Образовательная программа"  курсов повышения квалификации  учителей начальных классов  в разделе "Азбука Льва Толстого" и "Круг чтения". (См.  "Учебный план" и "Образовательную программу".)

               В библиографии   к  "Образовательной программе" дается перечень литературы, имеющей отношение к рассматриваемым проблемам, и выходные данные рассматриваемых  учебных пособий.

               "Учебный план" и "Образовательная программа" содержат перечень спецкурсов, которые могли бы познакомить учителя с работами самого Л.Н.Толстого, напрямую выходящими на решение поднятых проблем, во многом определяющими педагогические и общегуманистические  идеи Л.Н.Толстого в образовании учащихся, в том числе и гуманитарном, филологическом.

                 Далее предлагается  общее видение нескольких уроков по "Азбуке Льва Толстого"  и  "Кругу чтения".  Общее видение, потому что урок во всей его целостности может выстроить только учитель, ориентированный на свою методу, как писал Л.Н.Толстой, который знает детей, их психофизиологические  особенности, их                                                           социальный опыт, их психологическую и социальную мотивированность,  культурно-образовательные потребности. Может показаться странным, но  интеллектуальные способности, интеллектуальные возможности детей в  системе "Школа ЛН.Толстого" не играют главной роли, тем более при освоении гуманитарных курсов, имеющих  философское, нравственное, социальное и психологическое значение.   Ребенок даже с низкими интеллектуальными способностями может быть в своей жизни ориентирован на духовные и нравственные ценности в большей степени, чем его интеллектуально одаренные сверстники. И происходит это не всегда благодаря школе, а иногда, может быть, вопреки  ей.  Нельзя недооценивать  воздействие семейного воспитания, а также предвзято считать это воздействие непременно негативным (такой стереотип вырабатывается из-за действительно сложной демографической ситуации в стране, роста числа детей-сирот при живых родителях,  финансовых и бытовых проблем семей). 

        Кроме того, следует учитывать, что каждый ребенок – это самостоятельная личность, каждый идет своим путем, часто отличным от жизненного пути семьи и школы; каждый ребенок – индивидуальность, становление его взглядов  и убеждений, мотивов деятельности часто непредсказуемо. Вот почему в "трудной" семье может вырасти замечательный человек, и история знает  тому не мало примеров. Вот почему "трудные" дети появляются в достаточно благополучных  по общепринятым социальным критериям семьях.      

        Наконец, следует учитывать и то обстоятельство, что каким бы ни был ребенок, в каких бы условиях не происходило его формирование, но он хочет чувствовать себя комфортно, социально защищенно в том мире, в котором он, не по своему желанию и не по своей воле, оказался.  Он хочет избегать конфликтов, потому что с ними связаны его страдания, его негативные эмоции.       Поэтому  редкий ребенок откажется воспользоваться тем человеческим опытом, который накоплен в литературных произведениях, и соотнести с ним свой собственный опыт пребывания в жизни. Низкие интеллектуальные способности, конечно, могут помешать ему в овладении простейшими, на первый взгляд, правилами математики или грамматики русского языка, потому что он еще не видит от этих правил практической для себя пользы и действительно не может усвоить.   И учителю еще предстоит убедить ученика в том, что одно без другого не бывает, что  одно знание опирается на другое, одна наука взаимно дополняет  другую. Но сегодня этому ребенку нужно немедленно получить ответ   на вечные вопросы, которые всю жизнь мучили Л.Н.Толстого: "Что есть мир вокруг меня, что есть я?  И каково  мое отношение к этому миру?" И для добывания ответа на эти вопросы любой ребенок приложит максимум усилий, проявит все свои интеллектуальные способности, реализует такой свой образовательный потенциал, о котором учитель мог и не догадываться.   

           В значительной мере  разрешению этих вопросов способствуют художественные тексты "Азбуки Льва Толстого" и "Круга чтения", ибо они  затрагивают проблемы устройства миропорядка, они раскрывают многие тайны души человека.  Педагогический афоризм Л.Н.Толстого -   "Хочешь узнать себя -  посмотри на людей. Хочешь людей узнать -  в сердце свое загляни". 

             Общими методами на уроках по литературе  являются наблюдение, анализ проблемных ситуаций, монолог ученика и, реже, учителя, беседа в  диалогическом и полилогическом выражении. Беседы сопровождаются вопросами учителя, которые структурируют  обсуждение: "Почему?",  "Зачем?", "Что было дальше?", "Ваше мнение?" Помимо этого учитель как член коллектива и полноправный участник диалога и полилога  может обострять речевую ситуацию, накаливать ее, "провоцировать" учащихся. Но часто вопросы задают дети  для получения дополнительных сведений при решении проблемных ситуаций, для уточнения каких-то деталей.  Обычно  ответы они получают от одноклассников, реже – от учителя, и сами находят решение после некоторых "подсказок", поэтому уроки имеют развивающий характер. 

         Целостные уроки педагогов, работающих по     системе "Школа Л.Н.Толстого",     представлены на видеокассетах. Их можно просмотреть на сайте,  предварительно связавшись с научно-исследовательской лабораторией Института повышения квалификации и профессиональной переподготовки работников образования Тульской области.    Уроки в образовательных учреждениях можно также посетить лично в  период  прохождения курсов повышения квалификации по системе "Школа Л.Н.Толстого".  Кроме того, для ознакомления предлагается школьная документация по отслеживанию эксперимента с заключениями аттестационных комиссий, независимых экспертных советов и отчетами,  пролонгированными Федеральным советом по Федеральным экспериментальным площадкам, в число которых входит и НИЛ "Школа Л.Н.Толстого"  при ИПК и ППРО ТО с несколькими базовыми  образовательными учреждениями. 

              Первыми  предлагаются уроки по "Азбуке Льва Толстого". Это учебное пособие выдержало три издания; первое из них, пробное, было без иллюстраций; учащиеся его иллюстрировали самостоятельно. Их художественное творчество в некоторой степени сыграло роль при  создании к пособию стилизованных рисунков, которые даются  почти на каждой странице. Кроме того,  многие произведения  сопровождены иллюстрациями, выполненными в реалистической манере.  Ниже приводится  страница  "Азбуки Льва Толстого", с содержанием которой учащиеся знакомятся непосредственно на уроке.

                                                                           УЧУСЬ   ЧИТАТЬ
ШАЙКА                                    ГАЙКА                                 ТАЙНА

ВОЙНА                                     ТРОЙКА                               ЛЕЙКА

ХОЗЯЙКА                                 КОПЕЙКА                           ЛИНЕЙКА

ШУБЕЙКА                                ЗЛОДЕЙКА                         СКАМЕЙКА
                    1. Семейная  каша  гуще  кипит.

                     2.  Фунтами пуды, копейками рубли.

                     3.   Выйдет красно солнце,

                           уйдет светел месяц.

                      4.  У  ребят  да  зайчат  по  два  зуба.

     У Васи было четыре копейки. Он пришел

в лавку, купил   сайку,   и  ему  дали   сдачи

копейку. Он пошел домой.

"Подайте,  Христа  ради", - сказал   нищий.             

Васе   жалко  было  дать   сайку.   Он  дал

копейку.  Потом ему жаль стало нищего.

[image: image1.wmf]Он вернулся и отдал сайку.

         Как расположен материал на  странице пособия? Какова логика его изучения?

        Ученик идет путем от слова к предложению, а затем к тексту.

СЛОВО
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        А слово, предложение, текст – это путь к пониманию людьми друг  друга, это путь к самовыражению и самого  ребенка.

[image: image4.wmf][image: image5.wmf]СЛОВО, ПРЕДЛОЖЕНИЕ, ТЕКСТ                       ЛЮДИ

          Л.Н.Толстой  в своей школе уделял большое внимание работе со словом, но значительно большее значение придавал формированию понятий и предостерегал учительство:

          "Я убедился... что объяснение смысла слова и речи совершенно невозможно даже для талантливого учителя... Объясняя какое бы то ни было слово, хотя, например, слово "впечатление", вы вставляете на место объясняемого другое, столь же непонятное слово или целый ряд слов, связь которых столь же непонятна, как самое слово.

           Почти всегда непонятно не самое слово, а вовсе нет у ученика того понятия, которое выражает слово. Слово почти всегда готово, когда готово понятие. Притом отношения слова к мысли и образование новых понятий есть такой сложный, таинственный и нежный процесс души, что всякое вмешательство является грубой, нескладной силой, задерживающей процесс развития. Легко сказать – понимать, но разве непонятно каждому, сколько различных вещей можно понимать в одно  время, читая одну  и ту же книгу? Ученик, не понимая двух-трех  слов в фразе, может понимать тонкий оттенок мысли или отношение ее к предыдущему. Вы, учитель, налегаете на одну сторону понимания, а ученику вовсе не нужно того, что вы хотите объяснить ему. Иногда он понял, только не умеет доказать вам того, что понял вас, сам же в то же время смутно догадывается и воспринимает совершенно другое и весьма для него полезное и важное...

             Нужно давать ученику случаи приобретать новые понятия и слова из общего смысла речи. Раз он услышит  или прочтет непонятное слово в понятной фразе, другой раз в новой фразе, ему смутно начнет представляться новое понятие, и он почувствует, наконец, случайно необходимость употребить это слово, употребит раз, и слово и понятие делаются его собственностью. И тысячи других путей. Но давать сознательно ученику новые понятия и формы слова, по моему убеждению, так же невозможно и напрасно, как учить ребенка ходить по законам равновесия. Всякая такая попытка не продвигает, а удаляет ученика от предполагаемой цели, как грубая рука человека, которая, желая помочь распуститься цветку, стала бы развертывать цветок за лепестки и перемяла бы все кругом".

          Учитывая это наблюдение Л.Н.Толстого, при работе с лексическими сводами целесообразно не ребенка развертывать, поворачивать к слову, а, наоборот, само слово развертывать, поворачивать к ребенку. Не слово нявязывается  ученику, а ученик, естественно и свободно, открывает  тайны слова. 

СЛОВО
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СЛОВО

       И не нужны в данном случае Толковые словари, которые, "объясняя какое бы то ни было слово... вставляют на место объясняемого другое, столь же непонятное слово или целый ряд слов, связь между которых столь же непонятна, как самое слово". 

         В упомянутом  уже пособии "Мир "Азбуки Льва Толстого": Книга для учителя"  есть раздел, который так и назван -–"Тайны слова".

        Слова в лексических сводах на представленной странице  "Азбуки" Льва Толстого" объединены в три столбика произвольно, без всякой логики. Они читаются учениками, "про себя" и вслух – идет формирование навыка чтения целыми словами и  происходит знакомство с русскими орфоэпическими нормами.

         Но далее, как правило, следует вопрос учителя: "Знаете ли вы значения этих слов?" или "Какие слова вам непонятны?"  В первом случае  ученик охватывает все слова, соотнося с теми понятиями, которые у него либо есть, либо нет. Во втором случае, ученик абстрагируется от известных ему слов-понятий и сосредотачивает внимание на словах, вызвавших у него затруднение. В обоих случаях он должен, сам и публично, признать свое незнание. Плохо это или хорошо? 

[image: image8.wmf]
             Ведь процесс обучения только начался, к учебным проблемам 

ребенок мог еще не адаптироваться, и  принцип успешности для него сейчас играет особенно важную роль.

[image: image9.wmf]            Может ли учитель пойти другим путем? И каким именно?

             Таких путей если не тысячи, как писал Толстой, то достаточно много. 

             Можно, например, предложить всему классу придумать предложения с данными словами, сразу, не выясняя значений. Это один из методов "Школы Л.Н.Толстого" – погружение ребенка в ситуацию свободного выбора с целью развития в нем многовариативного подхода к действительности. Кто-то из детей  просто соотнесет  "копейку"  с ее буквальным значением – мелкой монетой. Но почти наверняка кто-то скажет, что он с папой ездит на "копейке", и класс узнает, что так в просторечии называют первую модель автомобиля  "Жигули". И "тройка", и "шайка", и "линейка"  в предложениях самих детей раскроют свою многозначность.  В случае затруднения на помощь классу может прийти и учитель, но не прямо объясняя значения слова, а соблюдая то же условие, которое он предложил детям, - через предложения: про то, как "мчится тройка почтовая", или о том, что "Чижа захлопнула злодейка-западня", и про "судьбу-злодейку".  В каком-то контексте и "шубейка" начнет ассоциироваться для детей не только с маленькой шубой, но и с плохой, старой шубой.  Таким образом, все ученики, не обнаруживая и не демонстрируя своего незнания или ограниченного знания, получат возможность "приобретать новые понятия и слова из общего [image: image10.wmf]смысла речи". 

       Даже  абстрактное слово "тайна" может стать не такой  уж тайной для детей. А если все же останется?  

[image: image11.wmf]
        В этом нет беды. 

        Во-первых, у  школьников еще не раз будет возможность разгадать тайну "тайны" каким-то своим, особым, способом – "образование новых понятий есть сложный, таинственный и нежный процесс души".

          Во-вторых,  Л.Н.Толстой предупреждал, что когда ученик все понял, когда ему все растолковано и объяснено и не остается больше неясных вопросов и проблем, для него сужается горизонт познания,  у него возникает ощущения "конечности  знания", и вот это уже беда, под угрозой оказывается и его развитие, и его познавательный интерес.

         Вместо придумывания предложений, когда слово ставится в ряд с другими словами, учащиеся могут  отобразить его в другой знаковой системе, например, в рисунке. И если весь класс, кто как сможет, нарисует  "гайку" и только ее, потому что судьба этого слова быть однозначным, то  "линеек"  будет по крайней мере два вида: измерительный инструмент и тонкая ровная полоса; кто-нибудь, наверняка, вспомнит, что тетради бывают в линейку – и появится новый оттенок значения.

[image: image12.wmf]             Есть ли другие пути  "подведения"  ребенка к слову. Трудно сказать.

[image: image13.wmf]Но, наверное, есть. Их  вполне может найти  и учитель, и сам ребенок. 

[image: image14.wmf]               Порождает ли  предложенный выше подход  проблемы, ситуации, содержание внутреннее противоречие; возникают ли при его осуществлении педагогические вопросы?

Конечно!

[image: image15.wmf]
      Во-первых, не все понятия  можно узнать в общем потоке речи, и уже при работе с  предложениями  на рассматриваемой странице "Азбуки Льва Толстого" дети в этом убедятся.  

     Или, во-вторых, такой путь  окажется слишком трудоемким и потому не рациональным – не нужны сложности и искусственно созданная проблематичность там, где их можно избежать.

     В-третьих, детям когда-нибудь  все-таки придется научиться  объяснять слово другими словами, соотносить его с родовыми понятиями.  Когда старшеклассник говорит, что "яблоко – это то, что едят",  а "эпитет – это то, чем описывается предмет", становится обидно за его речевую  обделенность.

[image: image16.wmf]          Есть ли возражения "в-четвертых",  "в-пятых"?   Наверное.

          Возникающие вопросы обогащают образовательный процесс, заставляют искать новые решения проблем, пробуждают  творчество учителя.

[image: image17.wmf]
                Предложения, данные на странице "Азбуки Льва Толстого",

подготавливают детей к восприятию не только многозначности слов, но и к многозначности целых высказываний. Именно поэтому  столько «различных вещей можно понимать в одно  время, читая одну

одну и ту же книгу». 
[image: image18.wmf]МНОГОЗНАЧНОСТЬ  СЛОВА

[image: image19.wmf]МНОГОЗНАЧНОСТЬ   ПРЕДЛОЖЕНИЯ

МНОГОВАРИАТИВНОСТЬ  ИНТЕРПРЕТАЦИИ    ТЕКСТА

              Учащиеся прочитывают первое предложение:

Семейная каша гуще кипит.

      Обычное повествование, предложение информативное, ни к каким рассуждениям  вроде бы не побуждает.

[image: image20.wmf]        Но, как показала практика, у учащихся практически сразу возникает вопрос: "Почему?"   А действительно, почему?

                И так же, как при работе со словами  в лексических сводах, рождается  многовариативность  ответом.  Учащиеся еще легче, еще свободнее дают  эти ответы, потому что  в этом случае уже в принципе не может быть знания или незнания – здесь уже интерпретация, в основе которой лежит большая или меньшая  значимость  разных сторон  этой ситуации.

                 Ответы бывают примерно такими:

-  Для большой семьи и еды надо побольше, погуще.

-  Семья легче, чем один человек, заработает на густую кашу.

               Кое-кто, услышав однажды выражения "Заварить кашу", "Не расхлебать кашу"  и правильно их для себя истолковав, предложит даже такой вариант:

- В большой семье чаще  возникают ссора и непонимание.

   Предложение, в том виде, в каком оно дано, делает вполне приемлемым и такое предположение.

    Могут ли быть другие толкования? Наверное. 

[image: image21.wmf]
           Второе предложение:

Фунтами пуды, копейками рубли.

           В этом случае у детей возникает затруднение: одно слово из четырех практически неизвестно,  второе (пуд) осознается весьма смутно. Но и здесь общий смысл предложения понимается : "Из копеек состоят рубли (какому школьнику это неизвестно?), значит, из непонятных фунтов состоят малопонятные пуды". Причем, если рубль больше копейки, то и пуд больше фунта.

[image: image22.wmf]            И вот это та ситуация, когда едва ли стоит и дальше продолжать держать учеников в неведении без их желания, создавать для них ненужные сложности  или, руководствуясь принципом проблемности, искать какие-то окольные пути к узнаванию значения слова. Сначала детям все-таки  предлагается припомнить, не встречались ли им эти слова  раньше – вполне возможно, что  распространенное выражение "Пуд соли съесть"  окажется знакомым -  и тогда, уже без особого труда, учащиеся дадут уточнение, что пуд – это много.  Далее  учитель  предлагает каждому ученику сделать свой выбор получения информации  и  реализует его.  Каким может быть этот выбор?

- Немедленно получить информацию от  учителя и избавиться от некомфортного для некоторых состояния неудовлетворенного любопытства.

- На уроке найти сведения о фунте и пуде   в Толковом словаре.

- Продлить азарт неудовлетворенного любопытства и узнать значения слов дома: получить сведения из того же Толкового словаря или   от родителей,  старших в семье детей, заодно их поинтриговав.

         И даже если один ребенок в классе выбрал этот путь, предложение в классе уже   более не обсуждается и не детализируется, это можно будет сделать на следующем уроке.

[image: image23.wmf]Могут быть предложены и другие способы.

[image: image24.wmf]         Если все же "тайна" слов оказалась раскрытой, желательно, чтобы  в предложении выявилась его многозначность: пуды и рубли не просто состоят из фунтов и копеек – они ими прирастают, малое рождает большее: "Копейка рубль бережет". Попутно выясняются причины устаревания слов и появления фразеологизмов. 

[image: image25.wmf]Как это  сделать?

      Два последних предложения:

Выйдет красно солнце, уйдет светел месяц.

У ребят да у зайчат по два зуба.

         Это и простые наблюдения за явлениями действительности, но и открытие  некоторых закономерностей этой действительности.  

         Солнце  на небосклоне не соседствует с месяцем ( хотя некоторые дети совершено справедливо будут утверждать обратное – они подобное могли наблюдать). 

         У зайчат и  даже взрослых зайцев действительно два зуба (видимых человеку), а вот у ребят два зуба только пока они малы, пока они ребята. 

[image: image26.wmf][image: image27.wmf]          Как "обыграть" эти предложения? Надо ли  стараться направлять разговор в какое-то русло или предоставить ребенку  полную свободу  собственного понимания "тонких оттенков мысли"?

       Перед прочтением текста  реализуется  метод психологической адаптации  (подготовки ученика к восприятию нового материала, выработки, как писал Л.Н.Толстой, "непосредственного отношения к явлениям жизни", требующего "полной свободы")  

[image: image28.wmf]       Учитель  знает содержание текста, а дети пока нет. Как подготовить их  к  его восприятию?    

          Может быть, будет достаточно  одного вопроса, который  стимулирует предварительную беседу:

-  Случалось ли вам, имея какую-нибудь ценную для вас вещь, отдавать ее другому человеку, и что вы при этом испытывали?

      Дети младшего возраста обычно достаточно искренни, откровенны и при деликатности учителя в обстановке психологической комфортности, которая является обязательным условием в педагогической системе "Школа Л.Н.Толстого", не утаят ни положительных, ни негативных своих переживаний:

       "У меня вещь отняли, и мне было обидно (или я злился)"; "Это была чужая вещь, я ее вернул и был огорчен"; "Я ее подарил  другу и  радовался за него (или  все-таки сожалел)".

          Такой разговор может затянуться, и если учитель ограничен во времени, он вправе "сузить"  круг проблем,  упростив ситуацию:

- Вы  добровольно  отдали  свою    ценную  для вас вещь.

[image: image29.wmf]           Желательно, чтобы   тексты  читал сам учитель или заранее и хорошо подготовленный ученик: иначе слишком очевидно снизится эмоциональное воздействие произведения, неясным может стать и смысл. Ученики же будут прибегать к выборочному чтению для подтверждения своих мыслей, к чтению "вслед за автором", чтобы восстановить последовательность событий, к чтению  "по ролям" и др.

[image: image30.wmf]                 Обычно возникает вопрос, целиком ли  читать текст или фрагментами, с сопутствующим анализом?

[image: image31.wmf]                   У  чтения целого текста (как и  у чтения эпизодами) есть свои "за" и  "против".

[image: image32.wmf][image: image33.wmf]
- Чтение  текста дает его целост-                 - Чтение целого  текста 

   ное  восприятие – эстетическое,                 (особенно большого)

  социально-нравственное.                              разрушает интригу про-

                                                                           изведения): теряется ин-                                                                                                                 

                                                                           терес – что будет дальше?

- Легче определить тему и  идею                     -  Труднее определить 

  произведения.                                                  завязку конфликта и

                                                                            кульминацию.

-  Мнение о герое произведения                     - Менее заметна "диалек-            

   складывается по финалу, оно                       тика души" героя – доми-

   окончательное.                                                нирует  оценка по фина-

                                                                             лу                    

- Легче определить эмоциональ-                     - Менее заметны   

   ную оценку текста, его пафос.                        эмоциональные  оттенки

                                                                              эпизодов. 

               Наверное, можно добавить и  другие аргументы, уточняя характер произведений, о которых  идет речь.

[image: image34.wmf]
[image: image35.wmf]                     Как читать  конкретный текст    "У Васи было четыре копейки..." ? 

         Данное произведение содержит интригу,  есть и "диалектика души" героя, поэтому его можно читать фрагментами. Но проблема, ситуация, содержащая противоречие, обнаруживается только в самом конце и  дает мощный толчок к  обсуждению, которое при фрагментарном чтении  может идти  спокойно и даже вяло.  Именно финал побуждает обратиться вновь к началу произведения и перечитать более внимательно каждое предложение.  

           Есть аргументация  "за"  и  "против", вопрос становится не принципиальным – возможен любой выбор.

[image: image36.wmf]
             При   любом  виде прочтения  учащиеся достаточно легко обнаруживают проблему (была ведь и предварительная беседа). У Васи были четыре копейки, потом сайка и копейка, и это было несомненным благом для него.  В конце концов, он остался ни с чем.  И возникает закономерный вопрос: "Почему ?".  До самой середины текста все идет спокойно, все хорошо:

         У Васи было четыре копейки. Он пришел в лавку, купил сайку, и ему дали сдачи копейку. Он пошел домой.

          Середина произведения, как часто бывает, несколько выпадает из поля зрения детей.

[image: image37.wmf]           И тогда рождается ответ. Какой же?

       Конечно, рождается ответ закономерный, навеянный финалом: "Васе стало жалко нищего".  Да, действительно стало жалко. Значит, содержание текста исчерпано? Нам все абсолютно ясно?  Осталось только оценить поступок мальчика, пожалевшего несчастного человека?  Кстати, не все учащиеся                       однозначно одобрят этот поступок: современные, хорошо информированные, встречавшие таких же людей дети выскажут предположение, что "нищий не настоящий, притворяется, он просто обманул мальчика своим видом".  Да и причины нищенства укажут разные.          

[image: image38.wmf]         И вот здесь уместны "провоцирующие" вопросы учителя, его, учителя, "непонимание". 

- Почему же Вася сразу не отдал сайку, а должен был возвращаться?

- Жалко было сайку? Зачем же отдал ее потом?

- А копейку зачем подал, если "Копейка рубль бережет" ?

- А если нищий  "настоящий"?  И пусть причины нищенства разные,  

  но ведь сейчас человек в беде, как быть?

          Так осуществляется  еще один метод "Школы Л.Н.Толстого" –

моделирование проблемных ситуаций на основе опыта, знаний и предчувствий ребенка.

[image: image39.wmf]        Но, вполне возможно, что  вопросы учителя не понадобятся: одноклассники в полемике, предлагая свои варианты, упредят эти вопросы. Кроме того, дети, начиная осознавать сложность положения Васи, задают и свои вопросы, которые, как им кажется, помогли бы прояснить ситуацию:

    "Для себя или для себя или для семьи купил Вася сайку ("Он пошел домой".), "Был ли он сам голоден?", "Сайка – это много или мало? Мог ли мальчик отдать половину?" Некоторые дети, узнав от учителя значение слова "сайка", выражают надежду, что Вася не очень нуждался, ведь купил-то он маленькую, но пшеничную булку, а не ржаной хлеб, значит, мог себе это позволить. Другие возражают, что может быть, он и знал только ржаной хлеб, и пшеничная сайка была для него большой редкостью и большой ценностью.  

        Наконец, долго находясь в пространстве небольшого рассказа с минимум  изобразительных и выразительных средств,  замечают то, что  вначале проходило мимо их внимания.  Получив копейку, нищий все равно остался без куска хлеба,  ведь даже маленькая сайка стоит три копейки (не случайно же автор предлагает несложное арифметическое действие). Так сами учащиеся открывают диалектику души героя: все,  что поняли они, понял и Вася, потому и вернулся – "Он сначала  лишь немножко пожалел нищего, сайка была ему дороже. Потом Вася пожалел его по-настоящему".

          Есть еще одно объяснение обоим поступкам Васи, но его без помощи учителя учащиеся  едва ли найдут. Начинается это объяснение с предложения, на которое дети почти не обращают внимания:

[image: image40.wmf]
"Подайте, Христа ради", - сказал нищий.

[image: image41.wmf]                Почему это предложение важно?

        Дело в том, что человек использует выражения "Ради Христа", "Ради Бога", когда хочет подчеркнуть: доброе дело совершается не ради него лично – он может быть неприятен, его трудно полюбить или простить – но ради любви к Тому и в память о Том, Кто помогает всем людям, страдает за всех и Кто дал "золотое правило" "Поступайте с людьми так, как хотите, чтобы поступали с вами".  Мальчик мог еще не ощущать в себе любви к ближним и  прощения врагам, поэтому руководствовался скорее чувством долга, нравственным примером взрослых.

Васе  жалко было дать сайку. Он дал копейку.

Но духовное существо уже пробуждалось в нем.

          Л.Н.Толстой писал, что " период сознательной жизни человек часто может заметить в себе два раздельных существа: одно – слепое, чувственное, а другое – зрячее, духовное. Слепое  животное существо ест, пьет, отдыхает, плодится и движется, как движется заведенная машина; зрячее  духовное существо, связанное с животным, само ничего не делает, но только оценивает деятельность животного существа..." Зрячее существо, которое можно сравнить с компасом и " проявление которого мы в просторечии называем совестью, всегда показывает одним концом на добро, другим – на противоположное зло и не видимо нам до тех пор, пока мы не отклоняемся от даваемого им направления, т.е. от зла к добру. Но стоит сделать поступок, противный направлению совести, и появляется сознание духовного существа, указывающего отклонение животной деятельности от направления указываемого совестью... всякий человек, почувствовав раздвоение своей совести с животной деятельностью, не может продолжать эту деятельность до тех пор, пока не приведет ее в согласие с совестью или не скроет от себя указаний совести о неправильной животной жизни". 

           Настоящий  разлад между существом духовным и животным, муки совести Вася испытал, когда он понял, как отмечают и учащиеся, что другие будут доделывать то, что не сделал он, Вася, откупившись копейкой от своей совести.

Потом ему жаль стало нищего. Он вернулся и отдал сайку.

          Без всякого внешнего принуждения, руководствуясь только духовной потребностью, мальчик вернулся и привел "свою деятельность в согласие с совестью".

      А     на уроке, незаметно для детей, реализован  метод перевода процессов познания в самопознание, развития – в саморазвитие и нравственное совершенствование.

[image: image42.wmf]                На основе прочитанного текста два творческих задания можно предложить учащимся:

             1. Вася пришел домой. Опишите его чувства, мысли, возможные разговоры в семье.

             2.    Расскажите прочитанную историю от лица Васи.

            Задание будет способствовать формированию эмоционально-нравственных опор, способствующих воспитанию культуры чувства, культуры памяти.
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