СТРУКТУРА ВОСПИТАТЕЛЬНОЙ СИСТЕМЫ


Среди педагогических и общегуманисти​ческих идей Л.Н. Толстого авторами модели воспитательной системы детского дома выделены наиболее важ​ные: духовности как высшего начала, «истинной основы жизни человека и всего мира», как специфически человеческого свойства, составляющего сущность человека, поднимающего его над миром животных, благодаря которому он объясняет смысл жизни и связь собственного конечного существования с бесконечным, вечным  миром; любви как «высшего проявления духовности в человеке», высшего блага, источника радости, высшего космологического, естественно-антропологического и морального закона, противостоящего закону насилия,  конкретного жизненного механизма проявления высших начал в человеке;  ненасилия  как принципа личного поведения и закона общественной жизни, с помощью которого реализуется закон любви; свободы как меры ответственности за свою судьбу и судьбу человечества, сфера проявления которой лежит в духовной жизни человека, где им осуществляется  свободный нравственный выбор «между добром и злом»; самосовершенствования как «благотворной деятельности, направленной на улучшение своей души», «основания, на котором строится все здание улучшения людей», главного пути, ведущего к единению,  любви, духовности; движения как вечного стремления человека и человечества к идеалу.

При этом сущность понятия «духовность» определяется как целостное бытие человека во времени и культуре, связанное с открытием смысла собственного существования; совершенствование, самопознание, самореализация духовного «Я» - высшей сущности человека. Понятие целостности предполагает осознание связи индивидуального «Я» с окружающим миром, людьми и самим собой. Бытие человека во времени означает осознание себя в движении времени («Я» -  вчера, сегодня, завтра) и осознание в себе парадигмы временного (смертного) и вечного (бессмертного). Бытие в культуре – это видение и ощущение себя в континуумах культуры: семья – отчий дом – малая и большая родина – планета Земля – космос – мироздание в целом. Духовное развитие рассматривается как единство разума, культуры чувства и самостоятельности, а «толстовская» идея гармонического развития ребенка – как соразмеренность трех начал в человеке – родового, социально-видового и индивидуально-неповторимого. При этом разум определяется как способность целесообразного постижения и использования знаний о мире и душе человека; культура чувства – как стремление к свободному единению отдельного «Я» с окружающим миром; самостоятельность – как умение сделать собственный творческий выбор (В.Б. Ремизов, И.В. Ежов).

Идеи Л.Н. Толстого, наряду с данными концептуальными положениями, получив статус системообразующих, положены в основу воспитательной системы в Яснополянском детском доме. 

В качестве теоретико-методологической основы воспитательной системы педагоги детского дома рассматривают и взгляды Л.Н. Толстого на воспитание и развитие ребенка, которые формировались в рамках мировой гуманистической мысли и в русле его собственной религиозно-философской концепции жизни «Человека Духовного». Главной педагогической идеей Толстого становится идея воспитания «вполне совершенного человека, годного для будущего» - духовной личности с развитым чувством любви и ответственности за собственную судьбу и судьбу человечества. В связи с такой постановкой вопроса воспитание в последний период жизни Л.Н. Толстым понимается как создание условий для духовного развития  ребенка, для его движения к идеалу, для самосовершенствования, а высокая миссия учителя, воспитателя - в оказании   помощи ребенку в этом духовном движении, в сотворении им  собственного достойного «пути жизни». Главная цель воспитания, по Толстому, состоит в «гармонии» развития ребенка, а не в «наращивании» хороших качеств, черт личности в соответствии с эталоном «наилучшего человека», задаваемым обществом или педагогом. Содержание воспитания он связывал с умением педагога донести до детей на доступном для них языке учение о духовности, осуществлять в совместной с ребенком творческой деятельности поиск ответов на самые важные вопросы бытия. Основными условиями успеха в воспитании Л.Н. Толстой считал любовь воспитателя к ребенку, наполненную конкретным содержанием, и его способность к саморазвитию. При таком понимании воспитание детей, в представлении мыслителя, должно стать «одним из самых важных людских дел в жизни»,  ведущих к совершенствованию отдельного человека и общества в целом.
Мы разделяем точку зрения авторов теории воспитательных систем, что формирование воспитательной системы «не может проходить без участия детей, без учета их индивидуальных и возрастных потребностей, иначе они никогда не станут активными субъектами системы». Поэтому с целью  привлечения воспитанников к разработке модели в учреждении была проведен конкурс «Дом, который построим мы». В течение месяца воспитанники совместно с педагогами разрабатывали проекты будущего детского дома, а также символику дома: гимн, девиз, герб. Итогом конкурса стал праздник – защита проектов и символики «будущего» детского дома (гимна, герба, девиза). Разработанные проекты (эскизы, макеты) демонстрировали представления воспитанников о желаемой развивающей среде воспитательной системы, символика – о системе ценностей и отношениях в детском доме. 

Представления детей о будущей воспитательной системе выявлялись также через анкетирование «Я и мой дом», «Я и ценности моей жизни». При разработке анкет были использованы методики Е.Н. Степанова. Для выявления ценностных ориентаций воспитанников и педагогов был использован метод ранжирования ценностей.

Нами был избран компонентный механизм моделирования воспитательной системы, суть которого заключается в отображении в модельных представлениях (модели) основных компонентов системного образования. Основываясь на концепции Е.Н. Степанова, в модели мы отображали индивидно-групповые, ценностно-ориентационные, функционально-деятельностные, отношенческо-коммуникативные и диагностико-результативные харак​теристики воспитательной системы. 

Философско-педагогические идеи Л.Н. Толстого, претворившись в основных содержательных компонентах модели, стали системообразующим фактором воспитательной системы. Они легли в основу базовой идеи концептуальной модели ( создание условий для духовного и физического развития личности ребенка, способной к творческой деятельности, обладающей культурой общения с миром и окружающими людьми, имеющей необходимые для самостоятельной жизни навыки социального опыта. При этом деятельность в рамках воспитательной системы организуется на основе интересов, способностей, возможностей и потребностей ребенка. В центре воспитательной системы находится ребенок. Внутренний мир ребенка в его сопричастности с окружающими людьми, внешней и внутренней средой детского дома является исходным для построения воспитательной системы. Главная идея определила содержание компонентов системы, а также системообразующий вид и форму воспитывающей деятельности. Обратимся к описанию компонентов.

Индивидно-групповой компонент предполагает реализацию толстовской идеи – единения членов сообщества на основе совместного проживания, творческой деятельности и любви, становящейся законом жизни в детском доме и главной основой педагогической деятельности. В детском доме воспитанники, воспитатели, члены администрации – это люди, временно заменяющие ребенку семью. Основа данного компонента – разновозрастные группы, объединяющие детей-родственников (братьев, сестер) и воспитателей. На базе их совместной жизнедеятельности рождается коллектив – ядро воспитательной системы. Особую  роль в детском доме играет личность воспитателя, являющегося в жизни ребенка-сироты наиболее значимой («знаковой») фигурой. 

Главная миссия воспитателя в воспитательной системе, основанной на идеях Л.Н. Толстого, состоит в оказании помощи ребенку в его духовном движении по «пути жизни». Педагог в подобной системе – «путеводитель по жизни», помогающий ребенку «выучиться любить», найти ответы на самые важные вопросы бытия, способствующий восстановлению у ребенка утраченного «базового доверия к миру», оказывающий поддержку в его социальном становлении. При этом особенно важно осознание педагогом-воспитателем своей полисубъектной позиции в практике гуманистической воспитательной системы (А.И. Григорьева), а также – его стремление к саморазвитию и самосовершенствованию.

Ценностно-ориентационный компонент модели определяет цели, ценности, принципы системы и реализуется через толстовскую идею создания условий для гармонического развития духовно и физически здоровой личности ребенка, для его движения к идеалу, для самосовершенствования, ставшую главной целью воспитательной системы; через значимые для членов сообщества ценности: «Жизнь», «Человек», «Свобода», «Любовь», «Вера», «Красота», «Добро», «Отечество», «Семья».  

· В основу моделируемых в рамках воспитательной системы деятельности, отношений, коммуникативных связей, управления легли следующие гуманистические принципы:

· принцип индивидуального личностного подхода предполагает открытие в ребенке лучших качеств личности, выявление и помощь в разрешении проблем и удовлетворении потребностей личностного развития воспитанника, организацию психолого-педагогической диагностики и поддержки; учет особенностей личности в воспитательном процессе, прогнозирование развития личности; разработку индивидуальных программ развития воспитанников; ориентацию в воспитании на самовоспитание и саморазвитие ребенка;

· принцип ненасилия означает отказ членов сообщества от всех видов и форм насилия в отношениях друг с другом;

· принцип непротивления злу насилием предполагает развитие в ребенке и педагоге способности ответить добром на причиненное зло (не отвечать злом на причиненное зло);

· принцип свободы и ответственности предполагает такую организацию воспитательного процесса, при которой ребенок и взрослый имеют возможность проявить свой свободный выбор (содержания, форм, способов, видов деятельности, мыслей, суждений, поступков и т. д.). Однако свобода без ответственности может превратиться в анархию. Поэтому свобода предполагает и развитие умения нести ответственность за сделанный выбор;

· принцип природосообразности предполагает глубокое знание особенностей личностного развития ребенка, его природного потенциала, способностей и дарований, построение воспитательного процесса на основе этого знания, создание педагогических условий для последовательного, в соответствии с природными данными и возрастными особенностями, развития;

· принцип демократизации отношений означает уравнивание членов сообщества (ребенка и педагога, членов администрации и педагогов) в правах; право каждого на свободный выбор, собственную точку зрения, в том числе на вопросы воспитания; вовлечение членов сообщества в управление учреждением; стиль отношений: «не запрещать, а направлять», «не управлять, а соуправлять», «не принуждать, а убеждать»; «не командовать, а организовывать» (Г.К. Селевко);  

· принцип творчества предполагает  развитие индивидуальных и коллективных форм деятельности, способствующих  творческому развитию воспитанников, их индивидуальных особенностей, что содействует формированию позитивной Я-концепции, стимулирует осуществление  воспитанником  дальнейшей  работы по самосовершенствованию;  

· принцип деятельности предполагает такую организацию жизнедеятельности, при которой каждый воспитанник, выбрав вид деятельности, отвечающий его способностям и потребностям, сможет проявить лучшие качества своей личности;

· принцип культуросообразности предполагает обеспечение режима наибольшего благоприятствования воспитанникам в их приобщении к духовной и материальной культуре человечества, в формировании культуры чувства, эстетического вкуса, развитие иммунитета против низкопробной продукции, предлагаемой масскультурой.

Деятельностно-функциональный компонент показывает пути и средства управления воспитательной системой и реализуется через организацию разнообразных видов деятельности, направленных на обеспечение духовного и физического развития воспитанников. В целях реализации деятельностного подхода к организации воспитания групповые коллективы работают по целевым программам,  разработанным исходя из проблем, потребностей и интересов детей и педагогов. Вторым направлением  воспитывающей деятельности является участие групповых коллективов в коллективных творческих делах детского дома. Третье направление – работа детей в творческих центрах по интересам. Внеучебная деятельность по интересам играет роль системообразующей.  Для детей, у значительной части которых в процессе социализации  имеется препятствие в виде неудачи  в учебе (что снижает уровень самооценки, во многом программирует дальнейшую жизнь ребенка,  становится  серьезным препятствием  на пути его взаимодействия с другими людьми и миром в целом), деятельность   по интересам    предоставляет   возможность  самоутверждения, саморазвития  в других областях. 

В детском доме воспитанникам создаются условия для свободы выбора и самовыражения и в других видах деятельности. Необходимо отметить особое значение для детей, лишенных попечения родителей, таких видов деятельности, как познавательная и трудовая. 

Трудовая деятельность в условиях детского дома выступает важнейшим средством социализации и освоения мира воспитанниками-сиротами. Поэтому  жизнедеятельность в детском доме  должна  быть организована таким образом,  чтобы воспитанники овладели навыками  в различных   видах трудовой деятельности ( от самообслуживания до предпринимательства. Особое место  в овладении трудовыми навыками в детском доме должна занять профессиональная ориентация и профессиональная подготовка воспитанников-подростков, овладение ими одной или несколькими профессиями. Это поможет им быстрее адаптироваться к жизни за пределами детского дома, повысит чувство уверенности в себе. 

Познавательная деятельность в воспитательной системе, ориентированной на духовное развитие ребенка, направлена, в первую очередь, на познание себя, своих психофизических способностей, особенностей характера, стиля и  тактики    собственной жизни. Она включает также познание и принятие окружающего мира, развитие в ребенке позитивного  мироощущения (уверенности в том, что  окружающий мир целесообразен, гармоничен, гуманен), без чего невозможно успешное развитие личности. 

Системоинтегрирующими формами организации воспитательного процесса являются центры развития ребенка ( крупные воспитательные блоки: Толстовский центр развития, центр труда и ремесел, спортивно-игровой, музейный, детского творчества, Школа жизни – центр социальной адаптации.

 При моделировании функционального компонента мы исходили из специфики функционирования воспитательной системы детского дома. Как было показано в нашем исследовании, воспитательная система детского дома выполняет следующие функции: адаптивную, реабилитационную, корректирующую, развивающую, компенсаторную, интегрирующую, защитную, регулирующую, социализации. Нами была раскрыта специфика каждой их них. Однако в рамках воспитательной системы, основанной на философско-педагогических идеях Л.Н. Толстого, ориентированной на духовное развитие воспитанников, некоторые из вышеперечисленных функций приобретают свои особенности. Так, развивающая функция направлена на создание условий для духовного развития ребенка, на стимулирование позитивных изменений в развитии разума, культуры чувства, самостоятельности; на гармоничное развитие трех начал в человеке: родового, социально-видового, индивидуально-неповторимого; на поддержку процессов саморазвития, самосовершенствования, самовоспитания.

 При определении специфики защитной функции мы опирались на концепцию Л.В. Байбородовой и ее коллег, которые считают необходимым при организации работы с детьми-сиротами направлять усилия не на педагогическую опеку ребенка, а на пробуждение его личностных ресурсов и таким образом «способствовать формированию продуктивных механизмов совладания с жизненными трудностями». Поэтому защитную  функцию воспитательной системы, направленной на духовное развитие детей-сирот, мы видим в пробуждении и активизации защитных способностей личности самого ребенка ( через внедрение «духоведческих» программ, организацию системы правового просвещения, профессиональной ориентации и профессиональной подготовки, разработку технологий воспитания, пробуждающих активность ребенка. 

В связи с тем что субъекты  воспитательной системы детского дома связаны родственными связями и совместным проживанием, при моделировании отношенческо-коммуникативного компонента ориентир был сделан на формирование во всех стратах (А.В. Петровский) благополучных эмоционально-психологических отношений,  основанных на любви, уважении, ненасилии, безусловном принятии ребенка всеми членами сообщества, вере в его силы и возможности. Общение взрослых с детьми носит личностный характер, т. е. направлено на конкретного ребенка.  Подобные отношения при нарушении эмоциональной сферы детей-сирот и при ярко выраженной потребности в безопасности являются главным условием их успешного развития. В целях расширения воспитательного пространства детского дома моделью предусмотрено расширение коммуникативных связей воспитательной системы (с коллективами музея «Ясная Поляна», больницы, почты, педагогами Яснополянской гимназии, жителями деревни и др.).

Диагностико-результативный компонент определил критерии эффективности воспитательной системы. 

Под эффективностью ученые понимают отношение достигнутого результата к целевым ориентирам. Результаты же становятся показателем эффективности тогда, когда по принятому критерию выводится заключение о степени приближения этих результатов к заданным целям. Критерии оценки воспитательной системы В.А. Караковский предлагает разделить на две группы: первая группа ( критерии факта, которые позволяют выяснять, есть ли в образовательном учреждении воспитательная систе​ма или нет; вторая группа ( критерии качества, которые являются мерилом уров​ня развития и эффективности функционирования си​стемы.

К первой группе известный педагог относит следующие критерии: 1) упорядочен​ность жизнедеятельности учреждения; 2) наличие сложившегося едино​го коллектива, живущего по выработанным им самим законам, правилам, привычкам, традициям, 3) сынтегрированность воспитательных воздействий в комплексы, концентрация педагоги​ческих усилий в крупные «дозы воспитания», в крупные организа​ционные формы (центры, клубы, ключевые дела, тематические про​граммы). Вторую группу составляют такие критерии: 1) адекват​ность функционирования воспитательной системы поставленным целям, реализация педагогической концепции коллек​тива; 2) общий психологический климат в учреждении, стиль отноше​ний в нем, самочувствие ребенка, его социальная защищенность, внутренний комфорт; 3) воспитанность выпускников. Главным критерием авторы теории воспитательных систем считают развитие личности ребенка, его психологическое и физическое благополучие.

В соответствии с данными положениями в основу диагностики было положено сравнение настоящего и предыдущего состояния развития воспитательной системы, а также настоящего и предыдущего уровня развития воспитанников. В качестве критерия результативности педагогическим коллективом Яснополянского детского дома рассматривается способность воспитательной системы содействовать духовному и физическому развитию воспитанников, улучшению морально-психологического климата в детском доме, адаптации, реабилитации детей, оставшихся без попечения родителей, успешному постинтернатному становлению выпускников. 

Основные положения разработанной нами модели воспитательной системы, ориентированной на духовное и физическое развитие детей-сирот, включающие цель создания воспитательной системы, пути ее реализации, принципы реализации и критерии эффективности, определили стратегию деятельности педагогического коллектива по созданию гуманистической воспитательной системы.
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